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CÓMO ES  
AULA INTERNACIONAL 
NUEVA EDICIÓN
Aula internacional nació con la ilusión de ofrecer una herramienta moderna, eficaz y manejable 
con la que llevar al aula de español los enfoques comunicativos más avanzados. La respuesta fue 
muy favorable: miles de profesores han confiado en este manual y muchos cientos de miles de 
alumnos lo han usado en todo el mundo. Aula internacional Nueva edición es una rigurosa 
actualización de esa propuesta: un manual que mantiene el espíritu inicial, pero que recoge 
las sugerencias de los usuarios, que renueva su lenguaje gráfico y que incorpora las nuevas 
tecnologías de la información. Gracias por seguir confiando en nosotros.

EMPEZAR
En esta primera doble página de la unidad se explica qué tarea van a realizar los 
estudiantes y qué recursos comunicativos, gramaticales y léxicos van a incorporar. Los 
alumnos entran en la temática de la unidad con una actividad que les ayuda a activar 
sus conocimientos previos y les permite tomar contacto con el léxico de la unidad.

Actividad de vídeo. Cada unidad cuenta con un vídeo, de formatos diversos, 
concebido para desarrollar la comprensión audiovisual de los estudiantes.
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COMPRENDER
En esta doble página se 
presentan textos y documentos 
muy variados (páginas web, 
correos electrónicos, artículos 
periodísticos, folletos, 
tests, anuncios, etc.) que 
contextualizan los contenidos 
lingüísticos y comunicativos 
básicos de la unidad. Frente a 
ellos, los estudiantes desarrollan 
fundamentalmente actividades 
de comprensión.

EXPLORAR Y REFLEXIONAR
En estas cuatro páginas los 
estudiantes realizan un trabajo 
activo de observación de la 
lengua –a partir de muestras o de 
pequeños corpus– y practican de 
forma guiada lo aprendido. 

Este icono indica en 
qué actividades hay un 
documento auditivo.

Esta referencia indica qué 
ejercicios de la sección  

Más ejercicios están más 
relacionados con cada actividad.

28 - 30

Los estudiantes descubren 
así el funcionamiento de la 
lengua en sus diferentes niveles 
(morfológico, léxico, funcional, 
discursivo, etc.) y refuerzan su 
conocimiento explícito de la 
gramática.
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CONSULTAR
En esta sección se presentan 
esquemas gramaticales y funcionales 
a modo de consulta. Con ellos se 
persigue la claridad, sin renunciar a 
una aproximación comunicativa y de 
uso a la gramática.

PRACTICAR Y COMUNICAR
Esta sección está dedicada a la práctica 
lingüística y comunicativa, e incluye 
propuestas de trabajo muy variadas. 
El objetivo es que los estudiantes 
experimenten el funcionamiento de 
la lengua a través de microtareas 
comunicativas en las que se practican los 
contenidos presentados en la unidad.  
Al final de la sección, se proponen una 
o varias tareas que implican diversas 
destrezas y que se concretan en un 
producto final escrito u oral que el 
estudiante puede incorporar al Portfolio.

Este icono indica algunas actividades que podrían 
ser incorporadas al portfolio del estudiante.

PEL

Este icono indica en qué actividades 
el estudiante puede usar internet.

VIAJAR
La última sección de cada 
unidad incluye materiales 
que ayudan al alumno 
a comprender mejor 
la realidad cotidiana y 
cultural de los países de 
habla hispana.
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pp Vídeos
pp Audios
pp Actividades para practicar los 
contenidos de cada unidad 

pp Evaluaciones autocorregibles
pp Transcripciones
pp Soluciones de las actividades de 
Más ejercicios

AULAINTERNACIONAL.DIFUSION.COM

MÁS EJERCICIOS
Seis páginas de ejercicios por unidad. En este apartado 
se proponen nuevas actividades de práctica formal que 
estimulan la fijación de los aspectos lingüísticos de la 
unidad. Los ejercicios están diseñados de modo que los 
alumnos los puedan realizar de forma autónoma, aunque 
también se pueden utilizar en la clase para ejercitar 
aspectos gramaticales y léxicos de la secuencia. 

MÁS GRAMÁTICA
Además de la página de gramática incluida en cada 
unidad, el libro cuenta con una sección que aborda 
de forma más extensa y detallada todos los puntos 
gramaticales de este nivel. 

El libro se completa con las siguientes secciones:

“Léxico”, un apartado con 
ejercicios para practicar el 
léxico de la unidad. 

“Sonidos y letras”, 
un apartado con 

ejercicios de entonación 
y pronunciación.
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Ver el vídeo de la unidad y comentarlo. 
Valorar la interpretación de los 
actores. 
 

OBSERVACIONES PREVIAS
El vídeo que le proponemos para esta unidad es un 
fragmento de la película Los tontos y los estúpidos, de 
Roberto Castón. No proporcione esta información a los 
estudiantes, puesto que la actividad 12 de esta unidad se 
estructura a partir de un segundo visionado de este vídeo 
y será entonces cuando los estudiantes entiendan la 
estructura de la película y en qué consiste su originalidad. 
 

PROCEDIMIENTOS
Informe de que van a realizar un primer visionado 
del vídeo de la unidad. Avánceles que más adelante 
volverán a verlo para trabajarlo en más profundidad. 

Dígales que, primero, van a ver el vídeo sin voz y pídales 
que, mientras lo ven, piensen en las siguientes cuestiones 
(escríbalas en la pizarra si lo considera necesario):

¿Qué se está viendo en el vídeo?
¿Cuál es la situación entre las dos personas que 
aparecen? ¿Cómo es su relación?

Ponga el vídeo y, después, haga que respondan en clase 
abierta a las preguntas anteriores. Es probable que le 

digan que se trata de una obra de teatro (acepte esta 
respuesta sin confirmarla ni rectificarla). En cuanto a la 
situación, acepte aquellas respuestas que sugieran que se 
trata de un matrimonio que discute o que está en crisis. 

A continuación, pregunte: ¿Por qué pensáis que tienen 
una mala relación? Permita que respondan en clase 
abierta y acepte respuestas como la actitud de cada 
uno con respecto al otro (no se miran y él se acuesta 
dándole la espalda a ella), la expresión de enfado (de 
ella) y de hartazgo (de él), el hecho de que la mujer 
está pasando las páginas de la revista sin leerla, etc.

Pase ahora el vídeo con sonido (y con subtítulos, si lo 
considera necesario) para que puedan corroborar sus 
hipótesis. En la puesta en común, los estudiantes deben 
decirle que la pareja discute porque él ha llegado tarde a 
casa y ella parece sospechar que él tiene una aventura. 

Después, pregunte: ¿Cómo creéis que actúan los 
actores? ¿Pensáis que interpretan bien su papel? Deje 
que respondan libremente y procure que se mencionen 
aspectos como el lenguaje corporal, la expresión de 
la cara, el estado de ánimo y los sentimientos que 
transmiten.

Por último, pregúnteles qué tipo de preparación tiene 
que tener un actor o actriz para interpretar bien un 
papel. Hágales preguntas como: ¿Qué tipo de cursos 
o actividades pueden resultar útiles para un actor? 
Anímelos a responder en clase abierta y guíelos en sus 
respuestas para que mencionen  cursos de teatro 
o de interpretación, técnica vocal y danza (esto le 
permitirá enlazar con la actividad 1 de la unidad).

VÍDEO

FICHAS 
PROYECTABLES

14 - 15

EL CUERPO EN 
MOVIMIENTO1
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1.	 ACTIVIDADES DE UN CENTRO CÍVICO 
Leer la programación de cursos 
de un centro cívico y comentar si 
hacen o han hecho algunas de las 
actividades ofrecidas y a quién se las 
recomendarían.  
 

OBSERVACIONES PREVIAS
A partir de un folleto informativo de cursos y actividades 
de un centro cívico (ficticio), sus estudiantes tendrán 
la oportunidad de intercambiar información sobre sus 
propios intereses y aficiones, así como recomendar a sus 
compañeros aquellas actividades que crean oportunas. 
La descripción e intercambio de estas experiencias 
servirá para que sus estudiantes se conozcan y puedan 
descubrir afinidades e intereses comunes. 

Sería interesante que, al finalizar la actividad o la sesión, 
les proporcionara información práctica sobre algún 
centro cívico o asociación sociocultural de la ciudad en 
la que se encuentran. 
 

ANTES DE EMPEZAR
Refiérase al título de la actividad y pregunte en clase 
abierta si saben qué es un centro cívico. Escuche sus 
respuestas y acláreles el significado si fuera necesario: 
centros socioculturales de carácter público donde se 

imparten cursos y se llevan a cabo actividades variadas, 
en función de las necesidades del barrio, distrito o 
comunidad.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Presente el folleto del centro cívico Rosalía de Castro 
y muéstreles la programación de los cursos de otoño, 
en la página 9 (o, si dispone de los medios, proyecte la 
FICHA PROYECTABLE 1). Lea en voz alta la muestra de 
lengua y anímelos a comentar si hacen o han hecho 
alguna de las actividades que se ofrecen.  

B.	Interésese por saber si en sus países existen este tipo 
de asociaciones y, si es así, qué actividades o cursos 
suelen ofrecer. Llame su atención sobre los horarios, 
la duración y los precios de los cursos del folleto para 
que los tengan en cuenta a la hora de hablar de las 
características de dichas instituciones.   

Y DESPUÉS 
Repase con ellos los contenidos de la unidad, según 
aparecen en la página 9, y explíqueles el objetivo final: 
preparar una clase de alguna actividad corporal.

EMPEZAR

FICHA 
PROYECTABLE

1
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EL CUERPO EN MOVIMIENTO

2.	 YOGA  
Leer instrucciones para la ejecución de 
algunas posturas de yoga y relacionarlas 
con los dibujos correspondientes. 
Clasificar y comprender vocabulario 
relacionado con partes del cuerpo, 
movimientos y respiración.    

OBSERVACIONES PREVIAS
Si no lo han comentado en la actividad anterior, 
pregunte a los estudiantes si han practicado o practican 
yoga. Si alguno de ellos responde afirmativamente, 
anímelo a comentar cuándo y por qué empezó, si le 
gustó y si lo recomendaría a otras personas. 

Si lo desea, puede proponerles que, en parejas o grupos 
de tres, elaboren una lista de los beneficios del yoga. 
Después, anímelos a poner en común lo que han escrito 
y recoja sus ideas en la pizarra. Si su grupo no es muy 
numeroso, puede llevar a cabo la actividad en clase 
abierta. Puede empezar usted dando un ejemplo: Alivia 
el estrés y la tensión. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale los dibujos indicando que se trata de algunas 
posiciones de yoga y pídales que las relacionen 
con las instrucciones, anotando al lado el número 
correspondiente. Anímelos a tratar de resolver la 
actividad sin ayuda del diccionario, deduciendo por el 
contexto y con ayuda de los dibujos las palabras que no 
entiendan. Permita que comparen sus respuestas con 
las de un compañero antes de corregir en clase abierta.  

Solución 
1. Vrksasana 
2. Setu bandha sarvangasana 
3. Balasana 

4. Bhujangasana 
5. Tadasana 
6. Ardha matsyendrasana 
7. Adho mukha svanasana 
8. Trikonasana 

B.	Muéstreles la tabla en la parte inferior de la página. 
Pídales que la reproduzcan en su cuaderno y que 
clasifiquen las palabras del texto que no conozcan o 
que quieran recordar. Procure que no utilicen aún el 
diccionario. Infórmeles de que, para resolver sus dudas, 
primero tratarán de explicar y entender el significado de 
las palabras con algunos compañeros.

Cuando todos hayan completado su tabla, forme 
grupos de tres y anímelos a comparar sus listas y a 
tratar de ayudar a los compañeros a comprender las 
palabras que han escrito. 

Después de unos minutos, asegúrese de que todos 
entienden el significado de las palabras que habían 
anotado y resuelva las posibles dudas.     

Solución sugerida
Tenga en cuenta que el contenido de las tablas de 
cada estudiante será diferente, en función de sus 
conocimientos previos y capacidad deductiva.  
A continuación le proporcionamos algunas de las 
palabras que pueden suponer más dificultad de 
comprensión. 
Partes del cuerpo: planta (del pie), muslo, palma (de la 
mano), talones, tronco, codos, muñeca, cadera. 
Verbos relacionados con el movimiento y la respiración: espirar, 
inspirar, flexionar, tumbarse, apoyar, cruzar, apuntar, alzar.

Y DESPUÉS
Si desea ampliar la lista de verbos relacionados con 
el movimiento y la respiración y con el fin de avanzar 
vocabulario que aparecerá en actividades posteriores, 
puede proporcionarles la ficha siguiente. Muéstreles 
los verbos listados y dígales que son verbos también 
relacionados con el movimiento o la respiración. 
Pídales que, en parejas y fijándose bien en los dibujos 

COMPRENDER

FICHAS 
PROYECTABLES

2 - 3
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1
de las posiciones de yoga, los utilicen para ampliar 
las instrucciones del apartado A. Adviértales de que 
en algunos casos podrán sustituir un verbo de las 
instrucciones del libro por uno de los de la ficha, sin 
necesidad de dar nueva información. 

Dado que las respuestas serán variadas, lleve a cabo una 
corrección por mesas. Para cerrar la actividad, puede 
pedir a cada pareja que lea una o dos frases en voz alta. 
Los demás tienen que adivinar de qué postura se trata. 

doblar

enderezar

apretar

relajar

inclinarse

arrodillarse

alinear

empujar

extender

presionar

inhalar

exhalar

Después de hacer esta actividad use las FICHAS 
PROYECTABLES 2 y 3 para revisar y/o trabajar el 
vocabulario de partes del cuerpo.

MÁS EJERCICIOS
Página 92, ejercicios 1 y 2.
Página 94, ejercicio 6.

3.	 �RAIMUNDA LA MIRA CON 
DESCONFIANZA  

Comentar el argumento de la película 
Volver. Entender y resumir dos 
fragmentos de la película, escucharlos 
y hacer una lectura dramatizada de los 
mismos. Ver las escenas de la película y 
compararlas con lo que marca el guion.   

OBSERVACIONES PREVIAS
Para llevar a cabo el apartado D, necesitará disponer de 
la película Volver. Si no tiene la posibilidad, puede sugerir 
a los estudiantes que vean la película y que reflexionen 
sobre las cuestiones planteadas en el libro. Si le parece 
conveniente, puede pedirles que escriban un texto con 
sus opiniones.   

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale el cartel de la película, en la página 11, y 
pregunte en clase abierta si reconocen a la actriz 
(Penélope Cruz) y si han visto o conocen la película. 
Invítelos a explicar, en clase abierta, qué saben acerca 
de la película. Antes, si lo desea, puede formar pequeños 
grupos para que pongan en común lo que saben y 
busquen información en internet. Luego, lleve a cabo 
una puesta en común. 

En el caso de que no conozcan la película, no puedan 
reconstruir con exactitud su argumento o se carezca de 
los medios para conectarse a la red; puede proponerles 
la siguiente actividad. Los estudiantes deberán ordenar 
los hechos de la película (en la parte izquierda) para 
reconstruir la sinopsis.

FICHA 
PROYECTABLE

4
PISTAS

01 - 02
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EL CUERPO EN MOVIMIENTO

a. A regañadientes, Sole se desplaza sola al pueblo. 

b. Ya de vuelta a Madrid, después de aparcar su coche, 
Sole escucha unos ruidos procedentes del maletero. 

c. Sole no tiene otra opción que convivir con el fantasma 
materno e integrarlo en el trabajo de la peluquería.
 
d. Sole llama a Raimunda para decirle que Agustina, una 
vecina del pueblo, le ha comunicado por teléfono que su 
tía Paula ha muerto.

e. Pero Raimunda tiene un carácter muy fuerte, no es 
tan blanda como Sole y no cree en fantasmas, ni siquiera 
cuando encuentra a su madre escondida debajo de la 
cama...

f. Sole lo abre y allí encuentra, rodeado de bolsas, al 
“fantasma” de su madre. 

g. Sole no se atreve a confesarle a su hermana la situación 
en la que vive.

h. Una vez allí, Sole escucha rumores de que su madre 
(que murió en un incendio con su padre) volvió del otro 
mundo para cuidar en los últimos años a la tía Paula, que 
estaba enferma. 

i. Pero la abuela fantasma le dice a Sole que quiere ver 
a su hija Raimunda y a su nieta. Sole debe hablar con 
Raimunda.

j. Raimunda adoraba a su tía, pero no puede ir al 
entierro porque tiene que encargarse de otro problema: 
deshacerse del cadáver de su marido. 

SINOPSIS
Madrid. En la actualidad. Raimunda es una madre joven 
y emprendedora, con un marido en el paro y una hija en 
plena adolescencia. La economía familiar es muy precaria, 
por lo que Raimunda tiene varios trabajos. Es una mujer 
muy fuerte, pero a la vez muy frágil emocionalmente.  Su 
hermana mayor, Sole, se gana la vida como peluquera, 
negocio que tiene montado ilegalmente, en su casa. Su 
marido la abandonó y desde entonces vive sola.

1.
  
2.
 
3.
  
4.
 
5.
  
6.
 
7.
  
8.
 
9.
  
10.

Todo esto es solo el principio de una historia compleja y 
sencilla, donde lo insostenible se convierte en cotidiano. 
Cada cual por su lado, las dos hermanas emprenden 
una huida hacia adelante, sobreviviendo a situaciones 
muy tensas, melodramáticas, cómicas y también muy 
emocionantes. Ambas mujeres las solucionan a base de 
descaro y mintiendo sin la menor contención.

d
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1
Solución (de la ficha)
1. d  2. j  3. a  4. h  5. b  6. f  7. c  8. g  9. i  10. e

B.	A continuación, avánceles que van a leer dos 
fragmentos del guion de la película para, después, 
comentar con otros compañeros aquellos aspectos que 
no han acabado de entender y resumir las dos escenas. 

Señale los textos y hágales ver que en ellos aparecen 
diálogos entre los diferentes personajes y también 
algunas acotaciones. Pregúnteles si entienden qué 
son las acotaciones de una obra de teatro o de un 
guion. Si no lo saben, explíqueles que se trata de las 
notas que el dramaturgo o guionista incluye en el 
texto (frecuentemente entre paréntesis, aunque no 
necesariamente) para explicar todo lo relativo a la acción 
o movimiento de los personajes, su estado de ánimo, el 
decorado de la escena, etc. 

Deles tiempo suficiente para que lleven a cabo una 
lectura individual y, luego, forme pequeños grupos. 
Anímelos a hacerse preguntas sobre alguna duda que 
tengan (de léxico, sobre el argumento, etc.). Durante el 
trabajo, pase por las mesas y présteles su ayuda cuando 
lo considere necesario. 

Una vez hayan resuelto sus dudas, pídales que traten de 
resumir, entre todos, las dos escenas que han leído. 

C.	Dígales ahora que van a poder escuchar los 
fragmentos del guion que han leído en el apartado 
anterior. Pídales que se fijen en la entonación y en 
las emociones que transmiten las actrices al hablar. 
Después, realizarán una lectura dramatizada de los 
textos. 

Para la lectura, organice a los estudiantes en grupos. 
Preste atención a su pronunciación y entonación, pero 
no intervenga si no es estrictamente necesario. Incentive 
cierta autonomía por parte de los estudiantes. Anímelos 
a participar, a ayudarse entre ellos. Si se muestran 
interesados, permita que repitan la lectura hasta que 
queden satisfechos con el resultado.  

D.	Si tiene la posibilidad, pase las dos escenas de la 
película trabajadas en clase. Después del visionado, 
pregúnteles si se corresponden con lo que habían 
imaginado cuando comentaron los fragmentos en 
el apartado B. Por último, haga que opinen sobre la 
interpretación de las actrices: ¿Trasmiten bien los 
estados de ánimo y comportamientos descritos en 
el guion?  

MÁS EJERCICIOS
Página 97, ejercicios 15 y 16.

4.	LEVÁNTATE 
Reflexionar sobre el uso del pronombre 
reflexivo se en algunos verbos de 
movimiento. 

PROCEDIMIENTOS
Recuerde a los estudiantes que en la actividad 2 
aparecieron los verbos de la lista. Hágales ver que se 
trata de cuatro verbos, pero que cada uno de ellos 
se presenta con la posibilidad del uso del pronombre 
reflexivo. Pídales que busquen en el texto un ejemplo 
para cada verbo y que lo escriban al lado, como en el 
ejemplo. 
 
Solución
levantar: Levantas los brazos por encima de la cabeza.
levantarse: Te levantas.
colocar: Colocas la planta del pie en la parte superior del 
muslo.
colocarse: Te colocas a cuatro patas.
girar: Giras la cabeza y miras el brazo izquierdo.
girarse: Te giras hacia la derecha y mantienes la posición.
apoyar: Apoyas las manos en el suelo.
apoyarse: Te apoyas en el suelo con las manos abiertas. 

EXPLORAR Y REFLEXIONAR

FICHA 
PROYECTABLE

5
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EL CUERPO EN MOVIMIENTO

Forme parejas y anímelos a reflexionar sobre el cambio 
de significado que se produce en los verbos según si 
se utilizan con se o sin se. Haga una puesta en común 
con sus conclusiones y ayúdelos, si es necesario, con la 
siguiente explicación:

Algunos verbos pueden llevar el pronombre se; se 
trata de verbos reflexivos si la acción recae sobre 
el mismo sujeto que realiza la acción, como en el 
ejemplo Te levantas (= tú a ti mismo).

Si le parece conveniente, aproveche para recordarles 
el uso de los pronombres lo/la/los/las o le/les para 
sustituir el OD o el OI, respectivamente. Use para ello el 
esquema que aparece en la FICHA PROYECTABLE 5.

5.	 TÚMBATE APOYANDO LA ESPALDA 
LENTAMENTE
Escuchar y anotar las instrucciones 
de una profesora de yoga sobre dos 
posiciones. Reflexionar sobre el uso del 
gerundio para describir acciones.   

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale los dibujos de las posiciones de yoga y sus 
instrucciones y recuerde a los estudiantes que son dos 
de las ocho posiciones que vieron en la actividad 2 (si 
dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 6 para 
mostrar las dos posiciones). Dígales que van a escuchar 
a una profesora de yoga dando instrucciones de cómo 
realizar esas dos posiciones e indíqueles que escriban, 
en el espacio reservado para ello, la nueva información 
que da con respecto a las instrucciones escritas. Pase la 
grabación, deje que comparen lo que han escrito con un 
compañero y ponga de nuevo el CD si fuera necesario. 
Después, corrija la actividad en clase abierta.

Solución
1. SETU BANDHA SARVANGASANA (postura del puente): 
nos tumbamos mirando hacia el techo. Apoyamos las 

manos en el suelo, extendiendo bien todos los dedos, 
y respiramos relajadamente varias veces. Cogemos 
aire lentamente y luego lo dejamos ir poco a poco. 
Apoyamos la planta de los pies en el suelo empujando las 
caderas hacia arriba. Inspiramos mientras levantamos 
la cadera. La cabeza y los hombros están apoyados en 
el suelo. Ahora, para los que puedan un poquito más, 
nos cogemos los tobillos con las manos y arqueamos 
un poco más la espalda dibujando con nuestro cuerpo 
un puente. Aguantamos unos 20 o 30 segundos en esa 
posición y luego vamos bajando suavemente las caderas 
y la espalda hasta llegar al suelo. 

2. BHUJANGASANA (postura de la cobra): va muy bien para 
fortalecer la espina dorsal, los hombros y el abdomen. 
Nos tumbamos boca abajo separando los pies un poco, 
ponemos las manos justo debajo de los hombros, al 
lado del tronco, y levantamos el torso presionando 
con las palmas de las manos hacia el suelo e inhalando 
lentamente. Nos aseguramos de que las piernas estén 
bien apoyadas en el suelo, presionando sobre el suelo. 
Miramos hacia arriba, luego bajamos hacia el suelo, 
exhalando lentamente.    

B.	A continuación, pídales que, escuchando de nuevo  
la audición, completen las frases de los cuadros según 
las indicaciones de la profesora. Haga que comparen  
sus respuestas con las de un compañero y dé la solución.

Solución
Setu Bandha Sarvangasana
1. extendiendo (bien)
2. empujando
3. dibujando
Bhujangasana
1. separando
2. presionando
3. exhalando

Pregunte en clase abierta: ¿Qué tienen en común 
estas palabras? Espere hasta que le digan que se trata 
de la misma forma, el gerundio. Seguidamente, y si no 
lo han mencionado ya, pregúnteles: ¿Para qué se usa 
el gerundio en estas frases? ¿Para qué sirve? Sus 

FICHAS 
PROYECTABLES

6 - 7
PISTAS

03 - 04
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1
estudiantes deben responderle que sirve para describir 
cómo se realiza una acción.  

C.	Pídales ahora que vuelvan a la página 10 y que busquen 
en los textos de la actividad 2 otros ejemplos del uso del 
gerundio para describir acciones. Deje que lo hagan de 
manera individual y, después, anímelos a comparar los 
ejemplos que han encontrado con un compañero. Lleve a 
cabo una puesta en común en clase abierta.     

Solución
Las palmas de las manos están juntas, tocándose. 
Levantas el cuerpo, formando una línea recta entre las 
rodillas y los hombros. Mueves el tronco hacia delante, 
estirando los brazos. Levantas la parte superior del 
cuerpo, flexionando los codos. Con el brazo, mantienes 
la rodilla derecha apuntando hacia el techo. Te colocas 
a cuatro patas, haciendo una forma de V invertida. 
Los pies también están apoyados, con toda la planta 
tocando el suelo. Das un paso a la derecha, espirando. 

Y DESPUÉS
Reparta una copia de la ficha siguiente a cada 
estudiante (o muestre la FICHA PROYECTABLE 7) y diga 
que en ella se recogen una serie de hábitos cotidianos. 
Pídales que los lean individualmente y que marquen 
aquellos en los que coinciden. En el caso de que no 
coincidan, pídales que escriban esquemáticamente uno 
de sus hábitos al lado de la frase o en su cuaderno. 

A continuación, pídales que se fijen en las estructuras 
marcadas en negrita. ¿Para qué sirven? Espere hasta 
que le respondan que todas sirven para expresar dos 
acciones que suceden al mismo tiempo y sistematice en 
la pizarra (no borre la pizarra hasta la finalización de la 
actividad):

Hablar de acciones que ocurren al mismo tiempo:
verbo en gerundio
al + infinitivo
mientras 
mientras tanto

Anímelos ahora a formar grupos de cinco personas para 
comentar sus costumbres. Pueden pensar en otras y 
pedir a los compañeros que expliquen cómo las hacen. 
Pídales que intenten extraer conclusiones sobre algunos 
hábitos generales que se repiten, así como algún dato o 
anécdota curiosa. Mientras lo hacen, pasee por la clase 
y preste atención a sus producciones. 

Por último, invítelos a escribir las conclusiones a las 
que han llegado en el paso anterior, utilizando, cuando 
sea conveniente, los recursos indicados en la pizarra. 
Termine con una puesta en común en clase abierta. 

MÁS EJERCICIOS
Página 93, ejercicio 5.

• � Mientras me ducho, escucho las noticias en la radio. • �Mientras voy al trabajo o a clase (a pie, en autobús, 
etc.), escucho música.

• Pongo a hacer café o té y, mientras tanto, me visto. • Al hacer la cena, friego los platos del desayuno. 

• Siempre desayuno frente a la tele, mirando las noticias. • �Hablo por teléfono y, mientras tanto, camino de un 
lado a otro de la casa o de la habitación. 

• �Me cepillo los dientes y me peino de pie, mirándome al 
espejo. 

• �Suelo ver la tele cenando.

quince | 15



EL CUERPO EN MOVIMIENTO

6.	DESCRIBIR ACCIONES 
Reflexionar sobre la manera de 
describir acciones a partir de unas 
acotaciones. Clasificar palabras según 
las categorías gramaticales a las que 
pertenecen.   

ANTES DE EMPEZAR
Refiérase a los fragmentos del guion de la película 
Volver que leyeron en la actividad 3 y pregúnteles, en 
clase abierta, si recuerdan cómo se llamaban las notas 
que aparecían en los textos para describir las escenas 
(acotaciones).   

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale el cuadro y pídales que lo completen según las 
acotaciones de los fragmentos del guion de la actividad 3. 
Para que les sirva de ejemplo, lea usted la primera frase 
y espere a que le digan la solución en clase abierta (con 
mucha atención). 

Deles tiempo para que lleven a cabo la tarea de forma 
individual. Después, haga que comparen sus respuestas 
con las de un compañero y realice la corrección en 
clase abierta. Si dispone de los medios, puede hacer la 
corrección con la FICHA PROYECTABLE 8.

Solución
1. con mucha atención
2. directamente
3. con desconfianza
4. con la mirada
5. con un leve movimiento de cabeza
6. lentamente
7. digna
8. de arriba abajo
9. blanda, sorprendida e inquisitiva 

B.	Pídales ahora que se fijen en lo que han escrito en el 
apartado anterior y que, en parejas, traten de clasificar 

las palabras según su categoría gramatical. Para ello, 
señale el cuadro con las categorías gramaticales y 
sugiérales que clasifiquen de esa manera las palabras en 
su cuaderno. 

Para la corrección, dibuje usted una tabla en la pizarra y 
complétela según las respuestas que le vayan dando los 
estudiantes. Resuelva cualquier duda que pueda surgir. 
También puede hacer esta corrección con la FICHA 
PROYECTABLE 9.

Solución 
Adverbio o locución adverbial: directamente, lentamente, 
de arriba abajo
Adjetivo: digna, blanda, sorprendida, inquisitiva
Preposición + nombre: con mucha atención, con 
desconfianza, con la mirada, con un leve movimiento de 
cabeza

Coménteles que todas ellas son formas de describir 
acciones y remítalos al apartado Describir acciones de la 
página 16, donde se recogen y amplían estos recursos, 
junto con el uso del gerundio para este mismo fin. 

Le recomendamos que aproveche este momento 
para reflexionar sobre la formación de los adverbios 
terminados en -mente. Para ello, refiérase a los 
dos adverbios que han aparecido en la actividad, 
directamente y lentamente, y hágales ver que se 
forman a partir de la forma femenina del adjetivo, a la que 
se añade el sufijo -mente. Si desea ampliar la explicación, 
puede mencionarles que cuando dos o más adverbios 
terminados en -mente van uno a continuación del otro, 
solo el último presenta esta terminación; los otros van 
en la forma femenina del adjetivo. Haga referencia a 
las frases de la página 16 y escriba estos ejemplos en la 
pizarra: Le aparta brusca y firmemente las manos de 
la cara y/o La acaricia suave y dulcemente. 

Coménteles, asimismo, que, con el fin de no resultar 
repetitivos en la descripción, pueden combinarse los 
recursos: Le aparta bruscamente y con firmeza las 
manos de la cara / La acaricia suavemente y con 
dulzura. 

FICHAS 
PROYECTABLES

8 - 9
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1
En lo que se refiere a la acentuación, coménteles que los 
adverbios terminados en -mente conservan el acento 
gráfico del adjetivo a partir del que se forman. Ejemplos: 
común > comúnmente, fácil > fácilmente, cómoda > 
cómodamente.

MÁS EJERCICIOS
Página 94, ejercicio 8.

7.	 COMO SI…
Determinar las habilidades y 
características necesarias para ser 
un buen actor y para bailar salsa. 
Observar el uso de como si + imperfecto 
de subjuntivo para describir una 
situación o acción. 

OBSERVACIONES PREVIAS
Sus estudiantes ya conocen el uso del imperfecto de 
subjuntivo en las oraciones condicionales para expresar 
situaciones hipotéticas, por lo que es esperable que 
no tengan dificultad en comprender el componente 
de irrealidad que otorga este tiempo verbal en las 
construcciones que se presentan en esta actividad. No 
obstante, asegúrese de que entiendan este componente 
imaginario en el contexto de las oraciones modales. 
Dígales que se recurre a una situación imaginaria 
para tratar de explicar cómo es una situación o de qué 
manera se hace una acción. 
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Formule en clase abierta las preguntas del 
enunciado: ¿Qué creéis que es necesario para ser 
buen actor? ¿Y para bailar bien salsa? Haga que 
comenten estas cuestiones en grupos de tres o cuatro 
personas. Después de unos minutos, lleve a cabo una 
puesta en común. ¿Coincide lo que han pensado los 
diferentes grupos?  

A continuación, muéstreles los extractos de las 
entrevistas a dos profesores de teatro y de salsa, 
respectivamente. Pídales que los lean y que comenten 
brevemente, en los mismos grupos que antes, si están o 
no de acuerdo con lo que dicen. 

B.	Dirija ahora su atención a las expresiones marcadas 
en negrita en las entrevistas y haga que se fijen en la 
construcción como si + imperfecto de subjuntivo.  
Pregúnteles: ¿Para qué creéis que sirve esta 
estructura? Haga que lo comenten en parejas antes de 
escuchar sus hipótesis. Acepte aquellas respuestas que 
sugieran que sirve para explicar cómo se hace algo 
a partir de una comparación con algo imaginario. 
Para que sus estudiantes dispongan de otros ejemplos, 
remítalos al apartado Como si de la página 16 y repáselo 
con ellos. 

C.	Deles unos minutos para que piensen en algo que 
saben hacer bien y en cómo podrían aconsejar a los 
compañeros utilizando como si + imperfecto de 
subjuntivo. Acérquese a las mesas para ayudarles si lo 
necesitan. Cuando todos hayan pensado en, al menos, 
una cosa, invítelos a compartir sus consejos con el resto 
de la clase. Si tiene muchos estudiantes, forme grupos. 

�
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EL CUERPO EN MOVIMIENTO

8.	�¿QUÉ TRANSMITEN NUESTRAS 
POSTURAS?

Leer un artículo sobre lo que 
transmiten nuestras posturas y gestos 
en una entrevista de trabajo. Adquirir 
recursos para describir estados de 
ánimo y la personalidad.    

ANTES DE EMPEZAR
Pida a sus estudiantes que cierren el libro y dígales que 
imaginen que está usted en una entrevista de trabajo. 
A continuación, realice alguno de los gestos que se 
describen en la columna Qué hace del libro (por ejemplo, 
entrelazar los dedos) y pregúnteles: ¿Qué creéis que 
trasmite este gesto? Deje que digan sus hipótesis sin 
confirmar si son correctas o no y cambie de posición 
o haga otra acción (repiquetear los dedos en la mesa) 
y repita la dinámica: ¿Y este gesto? ¿Qué creéis que 
trasmite? De nuevo, escuche sus respuestas sin decirles 
si son acertadas o no.

Pídales ahora que describan los gestos que ha hecho 
y escríbalo en la pizarra (en este caso, entrelazar 
los dedos y golpear los dedos en la mesa). 
Diríjase a los estudiantes y pregunte: ¿Creéis que es 
importante hacer o evitar algunos gestos para 
causar determinada impresión? Es esperable que le 
respondan afirmativamente y que mencionen algunos 
ejemplos. De no ser así, pídales que le proporcionen 
algunos y escríbalos en la pizarra. Permita que 
comenten brevemente lo que creen que transmiten,  
de este modo anticiparán vocabulario que aparecerá  
en el texto. 

Forme parejas (A/B) y reparta a cada estudiante la ficha 
correspondiente. Dígales que en la ficha A se describen 
algunos gestos o posturas corporales, mientras que en 
la ficha B se recogen las impresiones que pueden causar 
dichos gestos. 
Pídales que traten de relacionar la postura o gesto con 
la idea que transmite, por ejemplo: morderse las uñas 
transmite inseguridad y nerviosismo.

Concédales el tiempo necesario para que lleven a cabo 
la actividad y, durante el trabajo, pasee por la clase 
para aclarar cualquier duda de vocabulario que tengan 
(asegúrese de que se entienden expresiones como 
cejas fruncidas o cuerpo erguido). Después de unos 
minutos, indíqueles que abran el libro por la página 14 
para comprobar si sus hipótesis son correctas. 

A B

Se muerde las uñas. Está enfadado/-a.

Apoya la barbilla o la 
cabeza en la mano.

Miente.

Entrelaza los dedos. Es una persona indecisa.

Golpea los dedos en la 
mesa.

Se siente frustrado/-a.

Tiene las cejas fruncidas. Está sorprendido/-a.

Tiene las cejas medio 
levantadas.

Está impaciente.

Tiene una postura 
demasiado cómoda.

Transmite inseguridad 
y probablemente esté 
nervioso/-a.

Está inclinado/-a hacia 
delante.

Muestra confianza en sí 
mismo/-a.

Está sentado/-a en el 
borde de la silla.

Es arrogante e 
irrespetuoso/-a. 

Camina con el cuerpo 
erguido.

Está interesado/-a en el 
asunto.

Se toca la nariz mientras 
habla.

Se siente seguro/-a de sí 
mismo/-a.

Tiene las manos 
agarradas detrás de la 
espalda.

Está aburrido/-a, no 
tiene interés. 

 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que lean el texto completo e invítelos a 
comentar brevemente con algunos compañeros en qué 
cosas están o no de acuerdo con la publicación. 

B.	Remítalos a la columna de la derecha del libro y haga 
que se fijen en los verbos marcados en negrita y en las 
palabras que los acompañan. ¿Entienden qué significan 
y cómo funcionan? Puede sistematizarlo en la pizarra de 
la siguiente forma: 
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1
DESCRIBIR EL ESTADO DE ÁNIMO Y EL CARÁCTER

Transmitir / Mostrar + sustantivo que expresa un 
estado de ánimo.
Ejemplo: Transmite / Muestra inseguridad.

Ser + adjetivos para hablar de características 
permanentes de la personalidad.
Ejemplo: Es impaciente.

Estar + adjetivos o participios en función de adjetivo que 
expresan sentimientos y estados de ánimo temporales.
Ejemplo: Está impaciente y enfadado.

Sentirse + adjetivos o participios en función de 
adjetivo que expresan sentimientos y estados de ánimo 
temporales.
Ejemplo: Se siente frustrado y engañado. 

Comente con ellos las dudas que puedan tener y 
remítalos al apartado Estados de ánimo de la página 
17. Repáselo con ellos para resolver dudas de léxico y 
algunas cuestiones de gramática, como el uso adecuado 
de los verbos ser y estar. 

A continuación, pídales que escriban en su cuaderno, 
siguiendo la muestra de lengua del libro, qué creen que 
pueden transmitir las posturas y actitudes de la lista. 
Deje que lo hagan individualmente y, luego, anímelos a 
comparar en parejas lo que han escrito. ¿Coinciden con 
su compañero? 

Y DESPUÉS
Para profundizar en la diferencia de uso entre los verbos 
ser y estar y, además, ampliar el léxico del carácter 
y el estado de ánimo, entregue una copia de la ficha 
siguiente a cada estudiante y pídales que clasifiquen los 
adjetivos de las listas según si se usan con el verbo ser 
o con el verbo estar. Adviértalos de que, en ocasiones, 
pueden combinarse con ambos verbos. Permítales, si lo 
desean, que hagan la actividad en parejas. Antes de la 
puesta en común, haga que comparen sus respuestas 
con las de algunos compañeros. 

Durante la corrección, aproveche para comentarles la 
posibilidad de usar los dos verbos con algunos adjetivos, 
según se hable de características de la personalidad o 
de estados temporales (como aburrido/-a, inquieto/-a 
o relajado/-a)  y también del cambio de significado 
que se produce en algunos casos, como atento/-a, 
interesado/-a o delicado/-a, en función del verbo 
empleado. 

SER ESTAR

arrogante

tímido/-a

falso/-a

cariñoso/-a

desolado/-a

atento/-a

interesado/-a

indeciso/-a

extrañado/-a

irritado/-a

inquieto/-a

relajado/-a

frustrado/-a

insensible

ansioso/-a

decepcionado/-a

inseguro/-a

desconcertado/-a

aburrido/-a

delicado/-a

Solución (de la ficha)
ser: arrogante, tímido/-a, falso/-a, insensible
estar: desolado/-a, extrañado/-a, irritado/-a, 
frustrado/-a, decepcionado/-a, desconcertado/-a
ser / estar: cariñoso/-a, atento/-a, interesado/-a, 
indeciso/-a, inquieto/-a, relajado/-a, ansioso/-a, 
inseguro/-a, aburrido/-a, delicado/-a
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EL CUERPO EN MOVIMIENTO

9.	 �PERO HOMBRE, NO TE QUEDES AHÍ 
SENTADO

Relacionar cuatro conversaciones con 
unas ilustraciones. Reflexionar sobre el 
uso de ponerse y quedarse.

ANTES DE EMPEZAR
Forme pequeños grupos y reparta a cada uno un juego 
de tarjetas. Invítelos a describir, oralmente, qué se ve 
en cada una de ellas y a hacer hipótesis de la situación 
que representan. Anímelos a utilizar los recursos que 
han aprendido hasta el momento (describir acciones, 
posturas corporales y el estado de ánimo). Pase por las 
mesas para supervisar sus producciones. Si dispone 
de los medios, haga esta actividad con la FICHA 
PROYECTABLE 10

PROCEDIMIENTOS
A.	Coménteles que las ilustraciones con las que han 
trabajado son storyboards de una película. Asegúrese 
de que entienden este concepto: es un conjunto de 
imágenes mostradas en secuencia que permiten 
previsualizar una historia.  Su objetivo es servir de ayuda 
para entender una historia o seguir la estructura de una 
película o animación. Es una especie de guion gráfico. 

Muestre los dibujos en el libro y los diálogos a la izquierda. 
Dígales que se trata de cuatro diálogos en los que el 
director de una película da indicaciones a los actores 
sobre cómo quiere que estos interpreten las escenas 
representadas en el storyboard. Pídales que los lean y que 
los relacionen con las ilustraciones correspondientes.  
Haga que comparen sus respuestas con las  
de un compañero y lleve a cabo la corrección en clase 
abierta. 

Solución
(de arriba abajo) 3, 4, 2, 1

B.	En parejas, pídales que lean las preguntas y que 
traten de responderlas prestando atención a las 
expresiones marcadas en negrita en las conversaciones 
del apartado anterior. Deles unos minutos y corrija la 
actividad en clase abierta.

Solución
1. Quedarse.
Quedarse + participio expresa un cambio de estado o 
de posición.
Quedarse + gerundio significa permanecer en 
determinado lugar desarrollando una actividad.
2. Ponerse.
3. Un cambio de estado.

FICHAS 
PROYECTABLES

10 - 11
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1
En la puesta en común, aclare el uso de estos dos verbos 
de cambio frente al uso del verbo estar para hablar del 
estado de ánimo o de la postura corporal. Para ello, 
puede escribir estos ejemplos en la pizarra:

Está triste. / Se ha puesto triste. / Se ha quedado 
triste. 

Está de pie. / Se ha puesto de pie. / Se ha quedado 
de pie.

Explique que con el verbo estar se describe el ánimo o la 
posición en los que alguien se encuentra en determinado 
momento. Con el verbo ponerse tenemos en cuenta 
el estado previo en el que se encontraba, por lo que 
indicamos que ha habido un cambio aunque no sabemos 
con exactitud cuánto va a durar ese nuevo estado. Con 
quedarse, en cambio, se suele hacer referencia a un 
nuevo estado, más duradero. Añada también que los 
cambios que se expresan con ponerse suelen referirse a 
la salud, al estado de ánimo o al aspecto físico. El verbo 
quedarse suele ir acompañado de participio.

Por último y para completar la explicación, sería 
conveniente que repasara con los estudiantes los 
apartados Usos de poner y Usos de quedar de la página 17. 
 
C.	Anímelos a buscar en corpus de español algunos 
ejemplos de las estructuras proporcionadas en las 
etiquetas, en la parte inferior de la página. Puede pedirles 
que hagan la actividad individualmente o en parejas. 

Si es la primera vez que lleva a clase una actividad de 
búsqueda en un corpus, le recomendamos que haga 
una pequeña demostración a modo de ejemplo y que 
vaya guiando a los estudiantes paso a paso hasta 
que se sientan cómodos y puedan hacerlo de manera 
autónoma. Puede facilitarles las siguientes páginas web:

http://corpus.rae.es/creanet.html
http://corpus.rae.es/cordenet.html
http://www.corpusdelespanol.org 
http://www.webcorp.org.uk/live 

Si no dispone de los medios para llevar a cabo esta 
actividad en el aula, puede proponerla como tarea para 
hacer en casa. 

Después de realizar la búsqueda, deles la oportunidad 
de compartir con el resto de la clase los ejemplos que 
hayan encontrado. 

Y DESPUÉS
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 11. 
Muestre el storyboard con la continuación de las escenas 
de la película y pida a los estudiantes que describan 
lo que pasa en ella, tratando de utilizar los recursos 
adquiridos en esta actividad.

MÁS EJERCICIOS
Página 93, ejercicios 3 y 4.
Página 94, ejercicios 7 y 9.
Página 95, ejercicio 10 y 11. 
Página 97, ejercicio 17.

10.	 �LO QUE TRANSMITEN NUESTROS 
GESTOS

Leer y comentar un artículo sobre 
la importancia de los gestos y 
expresiones faciales de los políticos. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Lea con ellos el enunciado de este apartado. 
Anímelos a comentar, en parejas, si realmente se puede 
saber si otra persona está mintiendo y cómo creen 
que se puede detectar: ¿Qué gestos, tics o expresiones 
pueden delatar a un mentiroso? Después de unos 
minutos, puede recoger sus sugerencias en la pizarra, 
de esta forma se avanzará léxico y expresiones que 
ayudarán a los estudiantes a enfrentarse al texto. 

PRACTICAR Y COMUNICAR
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EL CUERPO EN MOVIMIENTO

B.	Remítalos al título del artículo y pregunte en clase 
abierta a qué creen que se refiere la palabra candidato. 
Guíelos en sus respuestas hasta que mencionen a los 
candidatos políticos. A continuación, pregunte: ¿De 
qué creéis que trata el artículo? La respuesta que 
cabe esperar es que trata sobre el lenguaje corporal de 
los políticos y de cómo saber si mienten.  

Lea con ellos las cuestiones planteadas en este 
apartado y pídales que lean el texto teniéndolas en 
cuenta. Después de llevar a cabo una lectura individual, 
anímelos a comentar dichas cuestiones en pequeños 
grupos. 

C.	Pregunte en clase abierta: ¿Os ha parecido 
interesante el artículo? ¿Se entiende lo que dice? 
Y luego: ¿Creéis que los ejemplos que se dan en el 
texto pueden ser válidos en todas las culturas? 
Incentive una charla sobre la gestualidad y gesticulación 
en diferentes culturas. Si su clase es muy numerosa, 
puede proponerles que lo comenten en grupos.

11.	 ESTÁ SORPRENDIDO
Observar las fotografías de algunos 
famosos y decir qué transmiten sus 
gestos y expresiones.  

OBSERVACIONES PREVIAS
Para que los estudiantes tengan más recursos y puedan 
utilizar en contexto el léxico aprendido en la unidad, 
le sugerimos que, previamente a la realización de 
esta actividad, lleve a cabo (en el aula o como tarea 
para hacer en casa) algunos de los ejercicios de léxico 
referenciados de la sección Más ejercicios.

PROCEDIMIENTOS
Muéstreles las fotografías del libro y pregunte: ¿Que 
creéis que transmiten los gestos y la expresión de 
estos famosos? Anímelos a comentarlo en pequeños 

grupos y a justificar por qué, con ayuda del cuadro Para 
comunicar. 

Solución (sugerida)
Ona Carbonell y Andrea Fuentes: emocionadas, contentas, 
tristes, desoladas, descompuestas
Sofía Vergara: sorprendida, alegre
Cristina Kirchner: pensativa, concentrada, contrariada, 
atenta
Ángel Di María: eufórico, transmite entusiasmo
Josep Guardiola: confundido, contrariado, concentrado, 
impaciente, inseguro, frustrado
Benicio del Toro: satisfecho, orgulloso, transmite 
seguridad 

Y DESPUÉS
Para ampliar la actividad y seguir practicando la 
expresión de sentimientos y estados de ánimo, puede 
llevar al aula más imágenes de gente famosa con 
expresiones faciales o corporales significativas. Busque 
las fotos en internet o, si dispone de los medios, use la 
FICHA PROYECTABLE 12.

MÁS EJERCICIOS
Página 95, ejercicio 12.
Página 96, ejercicios 13 y 14.

12.	 LOS TONTOS Y LOS ESTÚPIDOS
Buscar información en internet sobre 
una película. Ver una escena de la 
película y escribir las acotaciones del 
guion. 

ANTES DE EMPEZAR
Recuerde a los estudiantes el vídeo que vieron al 
principio de la unidad. Pregúnteles: ¿Qué diríais que 
era el vídeo al inicio de la unidad? ¿De qué trataba? 
Deben decirle que se trataba de una pareja en crisis 

FICHA 
PROYECTABLE

12

FICHAS 
PROYECTABLES

14 - 15
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1
y que los dos protagonistas se encontraban en su 
dormitorio, tarde por la noche. Como respuesta a la 
primera pregunta, cabría esperar que le respondieran 
que se trata de una escena de una obra de teatro. Si 
es así, pregúnteles por qué. En el caso de que no lo 
mencionen, pregúntelo usted directamente: ¿Creéis 
que era una obra de teatro o una película? ¿Por qué? 
Anímelos a responder en clase abierta. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Infórmeles de que el vídeo que vieron se corresponde 
a una escena de una película española: Los tontos y los 
estúpidos. Forme parejas o grupos de tres y propóngales 
que busquen información en internet sobre la película 
y que tomen nota de aquellos datos que les parezcan 
más relevantes e interesantes. Si lo desea y le parece 
conveniente, puede pasarles un fragmento del 
programa de televisión Días de cine (http://www.
rtve.es/alacarta/videos/dias-de-cine/tontos-
estupidos/2788207), en el que se habla sobre la película 
y se entrevista a algunos de los actores y al director. 

Si no dispone de los medios, o si así lo prefiere, puede 
proporcionarles usted información sobre la película.
 
B.	Infórmeles de que van a ver de nuevo el vídeo y de 
que la tarea consistirá en escribir las acotaciones del 
guion de esa escena. Para ello, deben estar atentos 
y anotar todo lo que vean en las imágenes. Señale el 
cuadro del libro, para que lo tengan en cuenta durante 
el visionado. Pase el vídeo y permita que comparen lo 
que han escrito con otros compañeros. Si es necesario, 
vuelva a reproducirlo una última vez y, después, haga 
una puesta en común. Si dispone de los medios, utilice 
la FICHA PROYECTABLE 14 para este apartado

Solución (sugerida)
p Hay un hombre y una mujer en un dormitorio. Ella 
está en la cama leyendo una revista y él llega, se 
desviste y se pone la ropa de dormir.
p Hay una cama en el centro. A los pies de la cama hay 
un banco con una camiseta doblada y una bata marrón 
de mujer. En la cama hay cuatro almohadas. 

p Hablan sin apenas mirarse el uno al otro. Ella va 
pasando las páginas de la revista, que descansa sobre 
sus rodillas flexionadas, sin leerla. Él se cambia de ropa 
de espaldas a ella (coge la camiseta doblada del banco), 
evitando mirarla, y se mete en la cama dándole la 
espalda. 
p Ella parece indiferente a su llegada aunque en realidad 
su actitud denota contrariedad. Los dos muestran 
desprecio por el otro. Él le pregunta algunas cosas y 
cuestiona que su hija sea el motivo de que ella esté 
despierta. Ella se muestra molesta, se queda callada 
unos segundos y sale de la cama bruscamente y 
ofendida, dejando la revista en la cama. Coge del banco 
la bata y se la pone mientras sale de la estancia con 
presteza. Él transmite hartazgo.    

C.	Por último, proporcione a cada estudiante una 
copia del guion del fragmento (en la página siguiente) 
y anímelos a añadir las acotaciones que crean 
convenientes, según las notas que han tomado durante 
el visionado.  Puede pedirles que hagan la actividad 
individualmente, en parejas o en pequeños grupos. 

Cuando todos hayan terminado, compararán lo que 
han escrito con el resto de los compañeros. Si lo desea, 
puede proponer una votación para que elijan las 
acotaciones más detalladas, las que describen mejor 
a los personajes, las más técnicas, las más fáciles de 
seguir…
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54. �CASA DE MARIO Y PAULA. DORMITORIO. 
INT. DÍA 

Paula: ¿Has cenado? Hay pollo hecho si quieres.
Mario: Si vengo de una cena de trabajo, ¿por qué coño 
me preguntas si he cenado?
Paula: Eso es lo que me dices siempre cuando vas a 
llegar tarde, pero yo no sé si es verdad. Por supuesto 
no me he molestado en averiguarlo, pero te ofrezco 
cena por si me has mentido. No quiero que, por enga-
ñarme, pases hambre.
Mario: He tenido un día muy duro y quiero que acabe 
cuanto antes. Así que vamos a dormir, que mañana 
salimos temprano.
Paula: Yo hasta que vuelva la niña no me duermo, ya 
lo sabes.
Mario: ¿Ainhoa? ¿Adónde ha ido?
Paula: A cenar con André. Hoy hace un mes que salen 
juntos.
Mario: ¿Y es por la niña que no te duermes?
Paula: ¿Qué quieres decir?
Mario: Nada.
Paula: Solo te soporto cuando duermes.
Mario: Es lo que quiero hacer desde hace rato.

13.	 �TIENES QUE HACER LOS PASOS 
MOVIENDO LA CADERA

Preparar una clase de unos 10 o 15 
minutos de alguna actividad corporal 
que conozcan bien y llevarla a la 
práctica.  

OBSERVACIONES PREVIAS
Para la preparación de la clase que los estudiantes 
deben dar a los compañeros sería recomendable que 
dispusiera de espacios separados o de un espacio 
amplio, puesto que es probable que necesiten hacer 
algún ensayo o practicar algún movimiento.  

En el apartado C de esta actividad sus alumnos 
elaborarán un “producto” que pueden incluir en su 
Portfolio.   

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que le digan qué actividades que impliquen 
un movimiento del cuerpo practican, les interesan o 
conocen bien. Señale el dibujo de la pizarra en el libro 
para que vean algunos ejemplos. Si lo desea, puede 
empezar usted escribiendo algunas de las actividades 
que hayan mencionado los estudiantes a lo largo de la 
unidad. 

B.	A continuación, forme grupos según las afinidades 
de los estudiantes con respecto a las actividades que 
han mencionado. Cuando los grupos estén formados, 
anúncieles que su tarea es preparar una clase, de unos 
10 o 15 minutos de duración, de la actividad que han 
elegido. Para ello, deberán tener en cuenta los aspectos 
propuestos en el libro. Repase con ellos las pautas para 
preparar la clase. 

Deles tiempo suficiente para que lleven a cabo esta fase 
de preparación y pase por los grupos para ayudarlos y 
aconsejarlos en lo que necesiten. 

C.	Cuando todos los grupos hayan terminado, invítelos 
a impartir su clase. Pida participación y respeto por 
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1
parte de los estudiantes-alumnos, puesto que deben 
seguir las indicaciones de los estudiantes-profesores, y 
anímelos a preguntar en el caso de que tengan alguna 
duda. 

D.	Para terminar, pregúnteles qué clase les ha gustado 
más y por qué, e interésese por si a alguno de ellos le 
gustaría seguir aprendiendo alguna de las actividades 
propuestas por los compañeros.

14.	 �PASIÓN POR EL FLAMENCO EN JAPÓN
Leer un texto sobre el porqué de la 
popularidad del flamenco en Japón.

ANTES DE EMPEZAR
Pregunte en clase abierta qué bailes típicos del mundo 
hispano conocen y escriba en la pizarra los que le vayan 
diciendo. Algunas de las respuestas posibles son: el 
flamenco, el tango, la salsa, el merengue o la cumbia. 
Si no mencionan el flamenco, hágalo usted. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pregúnteles acerca del flamenco: ¿Es popular 
en vuestro país? ¿Se imparten cursos o hay 
espectáculos de flamenco? Y seguidamente: ¿Habéis 
asistido a alguno, en España, en vuestro país o en 
otro distinto? Finalmente, pregunte: ¿Por qué creéis 
que este baile es tan conocido internacionalmente? 
Permítales responder en clase abierta.

B.	Coménteles que hay un país en el que el flamenco es 
especialmente popular: Japón. Fíjese en sus reacciones 
y pregúnteles en función de estas: ¿Os sorprende? ¿Por 
qué? O de lo contrario: ¿Conocíais esta información? 
Escuche lo que le digan y, a continuación, remítalos al 
texto de la página 21. Pídales que lo lean para, después, 

comentar las razones por las que a los japoneses les 
gusta tanto el flamenco y si estas coinciden con lo 
que habían comentado en el apartado anterior. Deles 
tiempo para que lleven a cabo una lectura individual y, 
luego, anímelos a comentar las cuestiones anteriores en 
clase abierta.  

Aproveche la puesta en común para aclarar el significado 
de algunas palabras o expresiones que aparecen en el 
texto, como bailaor/a, cantaor/a, ser contenido/-a o 
tener duende.

C.	Pregúnteles ahora si hay algún baile, tipo de música 
o deporte extranjero que sea muy popular en su país. 
Permita que lo comenten brevemente en clase abierta 
y, luego, anímelos a preparar un artículo tomando 
como modelo el texto sobre el flamenco en Japón. Para 
ello, sugiérales que busquen en internet la información 
necesaria. Si no dispone de los medios, puede pedirles 
que lo hagan como tarea para casa.  

Y DESPUÉS
Si el tema del flamenco ha interesado a sus estudiantes, 
puede proponerles que vean algún vídeo de los artistas 
mencionados en el texto: Miguel Poveda, Diego el Cigala 
y/o Sara Baras. Si tiene acceso a internet, puede poner 
este vídeo de una actuación de Sara Baras:

https://www.youtube.com/watch?v=tNcKVJsUkUI

Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 13 
para hacer esta actividad. 

Asimismo, si en la ciudad donde se encuentran 
hay academias o cursos de baile, puede facilitarles 
información sobre los mismos. 

VIAJAR

FICHA 
PROYECTABLE

13
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1.	 LA MEDIACIÓN  
Comentar en qué consiste la mediación 
y en qué ámbitos se puede llevar 
a cabo. Ver el vídeo de la unidad y 
entender qué conflicto se produce, 
cuáles son las características de la 
mediación y cuál es el papel de un 
mediador. 
 

OBSERVACIONES PREVIAS
En esta unidad el primer visionado del vídeo y las 
actividades de explotación del mismo están integrados 
en la actividad 1. 
En las tareas de comprensión del vídeo (apartados B  
y C), valore aquella información que hayan captado los 
estudiantes aunque no sea completa y no mencionen 
todos los datos indicados en las soluciones. Recuerde 
que al final de la unidad se realizará otro pase del vídeo 
con las actividades de comprensión correspondientes y 
que será entonces cuando analicen más en profundad 
su contenido.

ANTES DE EMPEZAR
Escriba en la pizarra el verbo mediar y pregunte a los 
estudiantes si conocen su significado. Si alguno de 
ellos lo sabe, invítelo a que explique qué significa y en 
qué contexto se puede usar. Si quedan dudas, aclare 

el significado de esta palabra escribiendo esta frase (u 
otra) de ejemplo en la pizarra: Carlos medió entre sus 
compañeros de piso. Ahora parece que se llevan 
mejor. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que abran el libro por las páginas de inicio 
de la unidad y lea en voz alta el título de la actividad. 
Si dispone de los medios, puede usar la FICHA 
PROYECTABLE 1. Muéstreles los fotogramas en la 
pantalla de la tableta y dígales que pertenecen a un 
cortometraje sobre la mediación en un contexto 
educativo. Pídales que los observen y que lean las 
descripciones que los acompañan. Forme parejas y haga 
que comenten cómo funciona la mediación. Después, 
haga una puesta en común en clase abierta y asegúrese 
de que todos los estudiantes hayan entendido en 
qué consiste (un mecanismo que permite resolver 
conflictos entre dos o más personas con la ayuda 
de una tercera parte, imparcial, que facilita la 
negociación y la comunicación entre las partes 
enfrentadas). 

Pregúnteles si es la primera vez que oyen hablar sobre 
la mediación o si ya conocían esta técnica. Permita que 
respondan brevemente en clase abierta. 

B.	Infórmeles de que van a ver un fragmento del 
cortometraje para averiguar cuál es el conflicto entre 
Álex y Javi y cómo lo resuelven. Reproduzca el vídeo y, 
luego, lleve a cabo una puesta en común. 

EMPEZAR + VÍDEO

FICHAS 
PROYECTABLES

1, 13

DIJO QUE LO 
HARÍA2
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Solución sugerida
Marta es la exnovia de Javi. Después de romper, Marta 
se hizo amiga de Álex, que la convenció para que hiciera 
la asignatura optativa de Imagen. Marta es guapa y 
fotogénica y por eso Álex le ha hecho muchos retratos. 
Álex insiste en que solo son amigos que comparten 
una afición, pero Javi cree que él quiere liarse con ella. 
Los mediadores proponen a Álex que experimente con 
otros tipos de fotografía y que no se centre tanto en 
el retrato. Javi admite que es posible que Álex diga la 
verdad y que su comportamiento haya sido la causa de su 
distanciamiento con Marta. 

C.	Dígales que van a ver de nuevo el vídeo, pero que 
ahora deberán prestar atención a las características de 
la mediación y a cómo debe actuar un mediador. Pídales 
que tomen notas. Pase el vídeo y deje que comparen 
lo que han escrito con un compañero antes de hacer 
la puesta en común. Escuche lo que han entendido y 
anímelos a comentar la importancia de que el mediador 
actúe de manera adecuada, si el papel del mediador les 
parece fácil o difícil, etc. 

Al final de la charla, dígales que verán de nuevo el vídeo al 
final de la unidad para poder trabajarlo con más detalle.

Solución (sugerida)
La mediación comienza con la exposición de los 
mediados de su versión del conflicto. Ahí es donde 
pueden y deben explayarse, y pueden sentir un cierto 
desahogo. 
Al principio, el mediador debe limitarse a parafrasear, 
reflejar y hacer escucha activa (el mediado escucha su 

propia versión pero con palabras de otro, así percibe 
que lo han escuchado y entendido y puede pensar en el 
contenido de lo que afirma). El mediador tiene que saber 
reflejar, ser un espejo de los sentimientos que hay en 
conflicto.
El mediador debe esforzarse en estructurar las sesiones, 
manteniendo las normas, en especial si alguno de los 
mediados quiere imponer sus intereses e incluso captar 
la voluntad del mediador. Hay que conseguir que cada 
mediado se ponga en el lugar del otro. Cuando está 
todo expuesto, hay que resumir, llegar al fondo del 
problema y eliminar lo superficial. Va a tener que ayudar 
a los mediados a saber distinguir lo superficial de lo 
importante.
Al final, los mediados estarán en condiciones de proponer 
soluciones. Se llega a un acuerdo, se redacta y se firma. 

D.	Pregúnteles: ¿En qué ámbitos pueden llevarse 
a cabo mediaciones? ¿En qué situaciones pueden 
resultar útiles y efectivas? Si tiene la posibilidad, 
puede proponerles que busquen información en 
internet. La mediación familiar, comunitaria, 
hipotecaria, laboral, penal o mercantil son algunas 
de las posibles respuestas. 

Y DESPUÉS 
Presente los contenidos de la unidad y la tarea final: 
hacer un simulacro de una mediación.

MÁS EJERCICIOS
Página 99, ejercicio 4.
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DIJO QUE LO HARÍA

2.	 BULOS EN LA RED   
Leer los datos de un estudio sobre 
bulos en la red y contar algún caso 
propio o de alguien que conozcan que 
haya sido víctima de ellos. Escuchar 
a tres personas que hablan sobre las 
estafas en la red y tomar notas. Buscar 
información sobre engaños por internet 
y comentarla. 

ANTES DE EMPEZAR
Forme pequeños grupos y proporcióneles el siguiente 
texto fotocopiado (una copia por grupo), o si dispone 
de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 2. A 
continuación, pregunte: ¿Qué pensáis de esta 
notificación? La respuesta que deben darle es que se 
trata de una mentira. De no ser así, haga que se fijen 
en los días en los que se anuncia que va a producirse el 
cierre de Facebook (29, 30 y 31 de febrero). Pregúnteles 
ahora: ¿Es la primera vez que veis u oís una noticia 
similar? Es esperable que le respondan que con 
frecuencia saltan rumores o noticias semejantes sobre 
otras redes sociales, servicios de mensajería móvil, 
etc. De no ser así, y si sus estudiantes no conocen 
otros casos, coménteles que es frecuente la circulación 
por la red de este tipo de advertencias falsas o bulos. 
Remítalos al título de la actividad y aclare el significado 
de esta palabra.
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Coménteles que los datos a continuación pertenecen 
a un estudio de la Asociación de Internautas sobre 
bulos y estafas en la red. Pídales que individualmente 
observen los datos que recoge el estudio y, luego, 
pregunte: ¿Habéis recibido alguna vez correos con 
bulos? ¿Os han estafado o conocéis a alguien que 
haya sido estafado? Haga que lo comenten en grupos, 
siguiendo el modelo de lengua. 

B.	A continuación, dígales que van a escuchar a tres 
personas contando una experiencia de estafa en la red. 
Proporcióneles la ficha que encontrará más abajo y 
pídales que la completen mientras escuchan. Ponga la 
grabación y permita que comparen sus notas con las 
de un compañero. Reproduzca de nuevo la grabación 
y lleve a cabo la corrección en clase abierta. Si dispone 
de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 3 para esta 
puesta en común.

1 2 3

¿Lo estafaron?

¿De qué tipo 
de estafa 
hablan?

¿Cómo 
reaccionaron?

¿Qué 
valoración 
hacen?

COMPRENDER

FICHAS 
PROYECTABLES

2 - 3
PISTAS

05 - 07

Facebook informa a todos sus usuarios que debido 
a la compra de la red social móvil WhatsApp habrá 
un cierre temporal de la red por 3 días debido a una 
sincronización entre estas redes. El cierre será los días 
29, 30 y 31 de febrero. Ten paciencia, volveremos el 1 de 
marzo con nuevas sorpresas.
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2
Solución 
¿Lo estafaron?
1. Sí. Usaron sus datos para sacar dinero de su cuenta. 
2. Sí. Le robaron 600 euros.
3. No, pero le llegan muchos correos diciéndole que ha 
ganado dinero o que fingen ser del banco.
¿De qué tipo de estafa hablan?
1. Recibió un correo en el que le pedían los datos 
bancarios.
2. Una oferta de trabajo falsa. Recibió un correo 
diciendo que buscaban a personas para un nuevo 
proyecto. 
3. A una amiga le mandaron un correo, fingiendo ser de 
la Policía, diciéndole que había estado mirando páginas 
web ilegales y que tenía que pagar una multa. 
¿Cómo reaccionaron?
1. No le pareció nada sospechoso. Clicó al enlace que 
aparecía en el correo y resultó ser una página falsa.
2. Estaba en el paro y le pareció buena idea trabajar 
unas horitas mientras buscaba otra cosa. Les mandó 
por email los datos bancarios e hizo un ingreso para que 
le mandaran el material necesario.
3. Se quedó de piedra (su amiga) aunque no se lo creyó. 
¿Qué valoración hacen?
1. Le ha hecho estar más alerta. Ahora va con pies de 
plomo.
2. Se ha dado cuenta de que la estrategia de los 
estafadores es pillar a alguien en un momento difícil. 
En cuanto empieza a haber comunicación, ya te han 
atrapado. 
3. Dice que es increíble lo que intentan para estafarte. 

C.	Por último, pregúnteles si conocen otras estafas por 
internet y en qué consisten. Sugiérales que busquen 
información en internet, para luego compartirla con los 
demás. 

MÁS EJERCICIOS
Página 101, ejercicio 14.
Página 102, ejercicio 15.

3.	 �ESTAFADOS  
Leer dos textos denunciando estafas 
inmobiliarias y comentarlos. Elaborar 
una lista de medidas para evitar este 
tipo de estafas.   

PROCEDIMIENTOS
A.	Muestre las cartas que dos personas han escrito para 
quejarse de sendas estafas relacionadas con el alquiler 
de una vivienda. Pídales que las lean para, después, 
comentar qué fue lo que les ocurrió, qué es lo que más 
les molesta y si les parecen justificadas sus quejas. Deles 
tiempo suficiente para que lleven a cabo una lectura 
individual y, luego, anímelos a comentar las cuestiones 
anteriores en clase abierta o en grupos. 

Para trabajar algunas expresiones de los textos que 
pueden suponer algunas dificultades de comprensión, 
utilice la ficha proporcionada a continuación. Reparta 
una copia a cada estudiante y pídales que reconstruyan 
algunas expresiones aparecidas en los textos anteriores 
uniendo los elementos de las dos columnas. Permita que 
hagan la actividad en parejas. Para comprobar que lo han 
hecho correctamente, anímelos a consultar los textos 
y buscar las expresiones. Después, lleve a cabo una 
puesta en común y asegúrese de que han entendido el 
significado y el funcionamiento de dichas expresiones. 

Desentenderse estafado

Hacerse publicar ofertas

Hacer ni caso

Considerarse de posibles estafas

Excusarse en el ofendido

Limitarse a que no son los responsables

No hacer adrede

Dejar claro

Hacerse cargo del asunto
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Solución (de la ficha)
Desentenderse del asunto
Hacerse el ofendido
Hacer adrede
Considerarse estafado
Excusarse en que no son los responsables
Limitarse a publicar ofertas
No hacer ni caso
Dejar claro
Hacerse cargo de posibles estafas

B.	A continuación, forme grupos y propóngales que 
elaboren una lista con las cosas que creen que se 
pueden hacer para evitar este tipo de estafas. Deles 
unos minutos y lleve a cabo una puesta en común. 
Anote las ideas que surjan en la pizarra. 

Si tiene la posibilidad, dígales que busquen en internet 
qué consejos dan las asociaciones de consumidores. 
Puede pedirles que lo hagan en parejas o en grupos 
de tres. Finalmente, explicarán las medidas que han 
encontrado y podrán compararlas con las que ellos 
habían pensado. Acabe preguntando: ¿Os parecen 
útiles estos consejos? ¿Cuál os parece más 
importante?

4.	¿PARA QUÉ?  
Reflexionar sobre el uso de infinitivo 
o subjuntivo en oraciones finales 
introducidas por para y para que. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que lean las frases, extraídas de las entrevistas 
de la actividad 2B, y que identifiquen el sujeto de los 
verbos en negrita, anotándolo en el espacio reservado 
para ello, como se muestra en el ejemplo. 

Solución
	 verbo	 sujeto
1. 	 usaron	 los ciberdelincuentes
	 sacar	 los ciberdelincuentes
2. 	 siguen	 los ciberdelincuentes
	 cojas	 tú
3. 	 hice	 yo
	 enviaran	 los ciberdelincuentes

Haga una puesta en común e invítelos a deducir con 
un compañero en qué casos se utiliza para y en cuáles 
para que. Escuche sus conclusiones y asegúrese de 
que entienden que utilizamos para + infinitivo cuando 
el sujeto del verbo principal y el del verbo subordinado 
son el mismo, y que utilizamos para que + subjuntivo 
cuando el sujeto del verbo principal y el del verbo 
subordinado no coinciden. 

B.	Dígales ahora que lean los tres pares de frases a 
continuación fijándose en los verbos marcados en 
negrita. Pregúnteles: ¿Por qué a veces se usa el 
presente de subjuntivo y otras el imperfecto de 
subjuntivo? Deben decirle que usamos el presente 
de subjuntivo cuando nos referimos a un momento 
presente o futuro, mientras que usamos el imperfecto 
cuando aludimos a un momento pasado. 

Remítalos después al apartado Expresar finalidad: usos de 
para de la página 30 y repáselo con ellos. 

Y DESPUÉS
Si dispone de los medios, haga la actividad propuesta 
en la FICHA PROYECTABLE 4. Pida a los estudiantes 
que, con el compañero, relacionen y creen frases que 
expresen finalidad, imaginando que el conector que las 
une es para o para que.

MÁS EJERCICIOS 
Página 98, ejercicios 1, 2 y 3.

EXPLORAR Y REFLEXIONAR

FICHA 
PROYECTABLE

4
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5.	 ¡ERES UN DESPISTADO! 
Aprender algunos mecanismos para la 
formación de adjetivos calificativos y 
reflexionar sobre su significado. 

ANTES DE EMPEZAR
Pregunte en clase abierta por el significado del adjetivo 
despistado, que aparece en el título de la actividad. 
Pídales que le den algún ejemplo de situaciones en las 
que podríamos emplear esa expresión. A continuación, 
pregunte: ¿Recordáis la estafa que se explicaba 
en el primer texto de la actividad 3? ¿Podríamos 
decir que las personas que estafaron a José son 
unos despistados? La respuesta que deben darle 
sus estudiantes es que no, en ese caso sería un uso 
inapropiado del adjetivo. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pregúnteles ahora: ¿Y qué adjetivos usa José para 
referirse a los responsables de la página web donde 
hicieron la reserva? Pídales que los busquen en el 
texto y que los marquen (caradura, irresponsable 
e incompetente). Escríbalos en la pizarra y, a 
continuación, dígales que lean las definiciones y que 
piensen a cuál de ellas corresponde cada uno.   

Solución
1. caradura  2. incompetente  3. irresponsable 

B.	Dirija ahora su atención a la lista de adjetivos 
y coménteles que todos ellos, junto con los tres 
anteriores, se pueden utilizar para expresar un juicio 
negativo sobre una persona. Pídales que los lean y 
aclare el significado de aquellos que no conozcan. 

A continuación, pídales que se fijen de nuevo en la 
lista del libro e intenten clasificarlos en categorías 
atendiendo a cómo se forman. Anímelos, además, 
a ampliar la lista de adjetivos con otros que ellos 
conozcan y haga una puesta en común en clase abierta. 

Si dispone de los medios, haga esta puesta en común 
con la FICHA PROYECTABLE 5.

Solución
des-: desconsiderado/-a, desordenado/-a, 
desorganizado/-a
in-, im-, i-: impresentable, inconsciente, impaciente, 
irrespetuoso/-a, inmaduro/-a
compuestos: rompecorazones, aguafiestas

Comente que, al añadirles los prefijos des- o in-/im-/i-, 
muchos adjetivos toman un valor negativo (aunque 
hay excepciones: desenfadado, despreocupado, 
inconfundible, impecable, etc.). Explique también, 
tomando como ejemplo los adjetivos propuestos, que 
el prefijo in- es el que se usa en la mayoría de los casos y 
que este se convierte en im- delante de una palabra que 
empieza con p- o b-. La forma i- se usa delante de l- y r-; 
y cuando un adjetivo empieza por r-, esta se dobla. 

En principio, los adjetivos toman el significado contrario al 
original, aunque a veces no es exactamente el contrario. 
Con el propósito de que puedan comprobarlo por sí 
mismos y reflexionar a ese respecto, anímelos a formar 
parejas para pensar cuál puede ser el opuesto de los 
adjetivos del libro. Haga después una puesta en común y 
aclare los matices de algunos adjetivos, como presentable 
o consciente, que pueden ser utilizados para referirse al 
estado de una persona, pero que no tienen exactamente el 
significado contrario. Aproveche para comentar también 
que en algunos casos no existe un adjetivo igual sin el 
prefijo des-, como en el caso de despistado.

Solución sugerida 
desconsiderado/-a: considerado/-a
impresentable: formal, educado/-a
inconsciente: sensato/-a, prudente
desordenado/-a: ordenado/-a
rompecorazones: leal, noble
desorganizado/-a: organizado/-a
impaciente: paciente
irrespetuoso/-a: respetuoso/-a
aguafiestas: alegre, divertido/-a, animado/-a
inmaduro/-a: maduro/-a

FICHA 
PROYECTABLE

5
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Por último, añada que los adjetivos compuestos están 
formados por verbo + sustantivo o sustantivo 
+ adjetivo. Si lo considera necesario, remítalos al 
apartado Léxico: formación de calificativos de la página 31. 

C.	Haga referencia a la última frase del texto Caraduras 
en vacaciones (página 25) y destaque el uso del artículo 
indeterminado unos delante del adjetivo. Explíqueles 
que la presencia de un/una/unos/unas en este tipo 
de estructuras responde a la voluntad por parte del 
hablante de caracterizar al sujeto como representativo 
de la cualidad expresada (normalmente negativa). 

Después, dígales que en las frases siguientes se ofrecen 
contextos en los que deben utilizar uno de los adjetivos 
de los apartados anteriores y el artículo indeterminado 
correspondiente. Adviértalos de que puede haber más 
de una solución correcta. Permita que comparen sus 
respuestas con las de un compañero antes de corregir el 
ejercicio. 

Solución 
1. un inconsciente / irresponsable / despistado
2. unos desconsiderados / impresentables / impacientes
3. un impresentable / caradura
4. un despistado / irresponsable

MÁS EJERCICIOS
Página 102, ejercicio 16.

6.	ME DIJO QUE ERA UN INÚTIL 
Observar los cambios en los tiempos 
verbales que se producen al pasar del 
estilo directo al indirecto. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Muéstreles el cuadro del libro y dígales que en la 
columna de la izquierda se reproducen algunas frases 
que les dijeron a las dos víctimas de estafa, José y 
Amaya, cuyas experiencias leyeron en la actividad 3. 

Pídales que completen la columna de la derecha con las 
frases que utilizan ellos en los textos y con el nombre 
del tiempo verbal que cambia con respecto a las frases 
de la izquierda. Deles tiempo para que lo hagan y deje 
que comparen sus respuestas con las de un compañero 
antes de realizar la corrección en clase abierta.

Solución
Me dijo que vivía en Holanda.
Pretérito perfecto > pretérito pluscuamperfecto: Me dijo 
que la reserva que habíamos hecho correspondía con el 
lugar en el que estábamos.
Pretérito indefinido > pretérito pluscuamperfecto: Me dijo 
que ya había venido a Madrid la semana anterior para 
enseñar el piso, pero que al final no lo había alquilado.
Condicional > condicional: Me dijo que deberíamos haber 
buscado más información.
Futuro simple > condicional: Me dijo que me enviaría las 
llaves.
Presente de subjuntivo > pretérito imperfecto de 
subjuntivo: Me dijo que probablemente se tratara de un 
error de la página web.
Imperativo > pretérito imperfecto de subjuntivo: Me dijo 
que reclamáramos a la página web en la que habíamos 
visto el anuncio. 
 
Llame ahora su atención sobre la frase de la columna 
Estilo directo y léala en voz alta. Seguidamente, señale 
la frase correspondiente en estilo indirecto y pídales 
que se fijen en si se ha producido algún cambio, además 
del tiempo verbal. Permita que lo comenten en parejas 
y escuche lo que le digan. Los estudiantes tienen que 
haber detectado el cambio de verbo (ir por venir) 
y de marcador temporal (hace una semana por la 
semana anterior). Este sería un buen momento para 
remitirlos al apartado Estilo indirecto de la página 31. Si 
dispone de los medios, haga esta reflexión con la FICHA 
PROYECTABLE 6. Dedique unos minutos a repasarlo con 
ellos y a resolver las posibles dudas. 

B.	Pídales que lean las conversaciones que mantiene 
Armando con dos personas y asegúrese de que 
entienden qué le ha ocurrido. Si lo desea, puede 
proponer a cuatro estudiantes que lean en voz alta los 

FICHA 
PROYECTABLE
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diálogos. Después, propóngales que escriban en su 
cuaderno cómo creen que este contaría lo ocurrido a un 
amigo, por correo electrónico. 

Concédales el tiempo necesario y pase por las mesas 
para revisar los textos y ayudarles si lo necesitan. 
Sería interesante que compararan el texto que han 
escrito con otros compañeros para comprobar si hay 
diferencias en el uso de los tiempos verbales u otros 
aspectos relacionados con la transformación de estilo 
directo a estilo indirecto y a reflexionar por qué. 

MÁS EJERCICIOS
Página 99, ejercicios 5, 6 y 7. 
Página 100, ejercicio 8.

7.	 LO HIZO ADREDE
Familiarizarse con recursos para 
expresar la intencionalidad o la 
involuntariedad de una acción, sean 
locuciones adverbiales de modo u 
oraciones pronominales. 

ANTES DE EMPEZAR
Pregunte en clase abierta: ¿Os lleváis bien 
con vuestros vecinos? A los que respondan 
afirmativamente, pregúnteles: ¿Por qué decís que es 
una buena relación? ¿Os veis a menudo o hacéis 
alguna cosa el uno por el otro? Anímelos a contar 
en qué consiste su relación de buenos vecinos al resto 
de la clase. Diríjase después a los que respondieron 
negativamente a la primera pregunta y deles ahora a 
ellos la oportunidad de explicar a los compañeros por 
qué no se llevan bien con los vecinos: ¿hacen algo que 
les moleste?

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale los tres dibujos y explique en clase abierta que 
Rosa (en el primer dibujo) y Sara (en los otros dos) son 
vecinas, pero que no se llevan muy bien. Cuénteles que 

han tenido algunos conflictos y señale los cuadros con 
las explicaciones de lo que ha pasado en cada caso. 

Lea ahora en voz alta las etiquetas 1 y 2 y acláreles 
que en cada una se recogen expresiones que 
tienen el mismo significado: que algo se ha hecho 
intencionadamente (1) o sin intención (2). Pídales que 
lean las frases de lo que piensan Rosa y Sara de lo 
sucedido y que las relacionen con su significado (1 o 2). 
Después de un par de minutos, dé la solución.

Solución
A: 2, 1
B: 2, 1
C: 1, 2

Luego, pregunte: ¿Por qué la frase “A Sara se le 
rompieron las macetas” denota que no hay 
intención? ¿Qué la diferencia de “Sara rompió las 
macetas”? Acepte aquellas respuestas que sugieran la 
presencia del pronombre reflexivo se y del pronombre 
de OI. Hágales ver que en español hay varias formas de 
expresar la intencionalidad y la involuntariedad de una 
acción. Además de las expresiones de las etiquetas, 
también se puede expresar involuntariedad mediante 
una oración pronominal: no es lo mismo decir A Sara 
se le rompieron las macetas que Sara rompió las 
macetas.

B.	Pídales que observen los verbos en negrita del 
apartado anterior y que escriban al lado cuál es su 
sujeto, como en el ejemplo.

Solución
las rompió: Sara
se le manchó: el vestido
lo manchó: Rosa
se le borró: el archivo
lo borró: Rosa 

Para revisar estas estructuras y aclarar cualquier duda al 
respecto, refiera a los estudiantes al apartado Expresión 
de la involuntariedad: uso de los pronombres de la página 30.

FICHA 
PROYECTABLE

7
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Y DESPUÉS
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 7 
donde aparecen algunos conflictos más que han tenido 
Rosa y Sara. Pida a los estudiantes que comenten en 
parejas qué ha sucedido en cada imagen.

MÁS EJERCICIOS
Página 100, ejercicios 9 y 10.

8.	�JUSTIFICACIONES
Conocer algunos recursos que sirven 
para excusarse o justificarse. 

ANTES DE EMPEZAR
Recuerde a los estudiantes que al principio de la unidad 
hablaron sobre las mediaciones y recupere algunos 
de los ámbitos en los que podían aplicarse: familiar 
y laboral, por ejemplo (asegúrese de mencionar este 
último).

PROCEDIMIENTOS
A.	Infórmeles de que van a escuchar el principio de 
una mediación para resolver un conflicto entre dos 
compañeros de trabajo. Pídales que tomen notas de los 
hechos más importantes para después tratar de explicar, 
con sus propias palabras, cuál es el conflicto. Permita que 
comparen sus notas con las de un compañero después 
de la primera escucha. Después, vuelva a poner el CD y, 
finalmente, lleve a cabo una puesta en común. Si dispone 
de los medios, reproduzca la grabación con la FICHA 
PROYECTABLE 8. Pregúnteles si han vivido alguna vez 
una situación parecida y en el caso de que alguno de sus 
estudiantes responda afirmativamente y si lo encuentra 
pertinente, interésese por cómo se resolvió el conflicto. 

Solución
Han estado trabajando juntos casi un año. Su jefe 
empezó a dar responsabilidades a Santi, y Fina empezó 
a desconfiar de él y a tratarle mal. Todo empezó porque 

el jefe criticó un informe que había hecho Fina y le pidió 
a Santi que hiciera el siguiente. Santi dice que a Fina 
le sentó mal la crítica y que, además, se enfadó con él 
(le contestó mal y se puso agresiva). Fina dice que no 
le sentó mal la crítica del jefe y que tampoco se enfadó 
con Santi, sino que le molestó su actitud en la reunión 
porque antes de celebrarla él le había dicho que el 
informe estaba genial. Sin embargo, empezó a criticar el 
informe delante del jefe. Le parece que su actitud es poco 
profesional. Ella le insultó y, después, le pidió perdón, 
pero según Santi, su relación ya no puede volver a ser la 
misma que antes. 

Si desea realizar una comprensión más guiada, 
entrégueles fotocopiada la ficha siguiente. Pídales que 
marquen con una cruz los hechos que se corresponden 
con lo que explican Santi y Fina sobre lo sucedido. 

1. El jefe le pide a Fina un informe. 

2. �Lo que más enfada a Santi es que Fina lo 
mirara mal. 

3. Santi y Fina hacen de nuevo el informe. 

4. �Fina le dice a Santi que está confundido y que 
interpreta mal lo que pasó.

5. �Lo que de verdad molestó a Fina fue la 
actitud hipócrita y conveniente de Santi.

6. �Durante esa época, Fina tenía la sensación 
de que no estaba haciendo nada bien, por 
eso le afectó tanto lo ocurrido. 

7. �El jefe critica el informe de Fina.

8. �Después de la reunión, Santi le pide disculpas 
a Fina por su comportamiento. 

9. �Fina había cometido otros errores, pero él la 
había cubierto. 

Solución (de la ficha)
1, 4, 5, 6, 7

FICHAS 
PROYECTABLES

8 - 9
PISTA
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Si le parece conveniente, aproveche para comentar y 
aclarar el significado de algunas palabras y expresiones 
que aparecen en la grabación, por ejemplo: lameculos, 
no dar pie con bola, la gota que colma el vaso, etc. 

B.	A continuación, pídales que se fijen en las 
estructuras marcadas en negrita en los fragmentos de 
la transcripción y que completen la tabla en la parte 
inferior de la página con los tiempos verbales que las 
acompañan. 

Solución
No es que + pretérito perfecto / imperfecto de 
subjuntivo 
No es verdad que + imperfecto de subjuntivo
lo que pasa es que + imperfecto / presente (indicativo)
es que + indefinido (indicativo)

Infórmeles de que se trata de conectores con los que 
se retoma y corrige la afirmación del interlocutor para 
añadir después una explicación o justificación. Complete 
la explicación apoyándose en el apartado Es que… / No es 
que… de la página 31. 

Y DESPUÉS
Escriba en la pizarra la frase Te pedí que lo hicieras y 
pregunte en qué situaciones alguien podría decir algo 
así. Es probable que alguno mencione que se puede 
tratar de un reproche que una persona hace a otra que 
no ha llevado cabo lo que la primera pidió. Si no lo hacen, 
introduzca usted esta situación y avánceles que de eso 
va a tratar esta tarea. Haga que formen parejas (A/B) 
y reparta a cada estudiante la ficha correspondiente. 
Pídales que imaginen que son compañeros de piso y que 
le han pedido al otro que hiciera algunos recados (los que 
tienen en la lista). Cuando llegan a casa, se encuentran 
con que su compañero no ha hecho nada de lo que le 
pidieron. Anímelos a representar los diálogos. Cada 
estudiante deberá reprochar al otro lo que no ha hecho y, 
durante el otro turno, excusarse de los reproches del otro. 

Si dispone de los medios, plantee esta actividad con la 
FICHA PROYECTABLE 9.

Estudiante A Estudiante B

• �Ir a la biblioteca a 
devolver los libros que 
están en la entrada.

• �Alquilar el DVD que 
dejaste anotado para 
hacer un trabajo de la 
universidad.

• �Comprar todo lo 
necesario para la fiesta 
del sábado por la noche 
en casa.

• �Comprar el periódico del 
miércoles, que trae un 
suplemento de música 
coleccionable.

• Comprar lotería. 

• �Comprar entradas 
para el concierto del 
Auditorio de la próxima 
semana.

• �Quedar con el técnico 
para que venga a 
arreglar la lavadora.

• �Limpiar la nevera 
y descongelar el 
congelador.

• �Regar las plantas, que 
se han puesto mustias 
y una de las cuales era 
para regalar.

• �Bajar la estantería que 
se rompió. El jueves es el 
día de recogida.

MÁS EJERCICIOS
Página 101, ejercicios 11, 12 y 13.
Página 103, ejercicio 18.

9.	 �ES ALGUIEN QUE…

PROCEDIMIENTOS
Pídales que elijan uno de los adjetivos de las etiquetas 
y que prepararen una explicación o un ejemplo sin 
mencionarlo. Lea en voz alta el modelo de lengua 
proporcionado para que entiendan mejor la dinámica. 
Adviértalos de que no pueden utilizar el mismo adjetivo 
con valor positivo en su explicación. Para darle un toque 
más lúdico a la actividad, reparta un trozo de papel 
e indíqueles que lo escriban allí. Pase por las mesas 
para revisar sus producciones. Cuando todos hayan 
terminado, recoja los papeles y redistribúyalos, de 
manera que a ninguno le toque el que ha escrito. Pida 
a cada estudiante que lea en voz alta el contenido del 
que le ha tocado. Los demás intentarán adivinar de qué 
adjetivo se trata. 

PRACTICAR Y COMUNICAR
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Si los estudiantes se muestran interesados, puede 
proponer una segunda ronda, en la que quedarán 
descartados los adjetivos que hayan salido en la 
primera. Si su grupo es muy numeroso o si así lo 
prefiere, puede pedirles que preparen el texto en 
parejas.

En el caso de que no quiera que se repitan algunos 
adjetivos, puede preparar usted tarjetas y repartirlas al 
azar.

10.	 �PUBLICIDAD… ¿ENGAÑOSA?
Leer una serie de anuncios y comentar 
las expectativas que generan. Escribir 
una reclamación. Justificarse ante una 
reclamación. 

ANTES DE EMPEZAR
Lea en voz alta el título de la actividad y pregunte en 
clase abierta: ¿Sabéis que es la publicidad engañosa? 
Y luego: ¿Os habéis sentido engañados alguna vez 
por la publicidad? 
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Coménteles que algunas personas se toman los 
mensajes publicitarios al pie de la letra. Escriba esta 
expresión en la pizarra, explíquela, si es necesario, y 
ofrezca algunos sinónimos como literalmente o a pies 
juntillas. Pídales que observen los anuncios de la página 
32 y que valoren si podrían considerarse publicidad 
engañosa. Pregúnteles qué falsas expectativas podrían 
generar en cada caso. Deje que lo comenten en parejas o 
pequeños grupos y haga después una puesta en común. 

B.	Pídales que escojan un anuncio y que piensen en 
un motivo por el cual podrían sentirse engañados. 
Anímelos a escribir un texto (en un papel aparte) para 
un foro de consumidores haciendo una reclamación. 
Lleve a cabo la corrección por mesas. 

C.	Cuando todos hayan escrito sus textos, pídales que 
pasen el papel a otro compañero. Ahora deben imaginar 
que trabajan para la empresa de la que se ha quejado 
su compañero y contestar intentando justificar la 
posición de la empresa. Pase por las mesas para revisar 
los textos. Después, devolverán el papel a su dueño. 
Pídales que lean la respuesta que han recibido por parte 
de la empresa ¿Están satisfechos? Deje que lo comenten 
brevemente en clase abierta.

Y DESPUÉS
Si dispone de los medios, puede mostrar más ejemplos 
de publicidad engañosa en la FICHA PROYECTABLE 10.

11.	 ¿QUIERES SER MEDIADOR?
Leer un texto acerca de un concurso 
de televisión cuyo objetivo es formar 
a futuros mediadores y decidir si 
querrían participar en él. Elaborar una 
lista de ideas para resolver un conflicto 
y compararla con los compromisos 
a los que han llegado las partes 
enfrentadas.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Comente que un canal de televisión (ficticio), 
Canal 10, presenta un nuevo programa de televisión: 
¿Quieres ser mediador?, que pretende formar a futuros 
mediadores. Pídales que lean el avance del programa 
para decidir si querrían participar en él. En la puesta 
en común, escuche sus opiniones y formule preguntas 
como: ¿En qué consiste el concurso?, ¿Cómo se 
decide el ganador? o ¿Cuál podría ser el premio?
 
B.	Infórmeles de que el primer conflicto que tienen que 
resolver es de carácter familiar. Pídales que lean el texto 
individualmente y, luego, en grupos, elaboren una lista 
con ideas sobre qué podrían hacer Marcos y Anabel, los 
implicados en el conflicto, para resolverlo. 

FICHA 
PROYECTABLE

10

FICHA 
PROYECTABLE

11
PISTA

09
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C.	Comuníqueles ahora que van a escuchar la última 
parte de la mediación. Pídales que anoten en su 
cuaderno cuáles son los compromisos a los que han 
llegado Marcos y Anabel. Pase la grabación y permita 
que comparen lo que han escrito con un compañero. Si 
fuera necesario, reproduzca de nuevo la audición. Lleve 
a cabo una puesta en común y pregunte a los grupos 
si coinciden algunas de las propuestas con las ideas 
que habían anotado en el apartado anterior. Si dispone 
de los medios, haga la puesta en común con la FICHA 
PROYECTABLE 11.

Para cerrar la actividad, pregunte si les parecen unos 
compromisos factibles y si creen que las propuestas 
son justas. Por último, anime a los grupos a explicar 
algunas de sus ideas que no se hayan mencionado en el 
transcurso de la mediación y que piensen que ayudarían 
en la resolución del conflicto. 

Solución
Marcos
Si Anabel viviera en Oxford, aceptaría la custodia 
compartida. Se compromete a ayudar a Anabel a 
encontrar trabajo en Oxford. Estaría dispuesto a 
ayudarla económicamente si fuera una cantidad 
razonable (1.000 euros al mes) y durante un tiempo 
límite de seis meses, mientras mientras estuviese 
buscando trabajo.
Anabel
Si tuviera trabajo en Oxford se quedaría. Acepta las 
condiciones si Marcos accede a la custodia compartida. 

12.	 UNA MEDIACIÓN
Preparar un caso de mediación y hacer 
una simulación. 

OBSERVACIONES PREVIAS
En el apartado C de esta actividad sus alumnos 
elaborarán un “producto” que pueden incluir en su 
Portfolio. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Recuérdeles cuál era la tarea final, simular una 
mediación, e infórmeles de que para ello, primero 
deberán pensar en algún conflicto que pueda ser 
mediado. Señale la lista con algunos tipos de conflicto y 
repásela con ellos. A continuación, forme grupos de tres 
personas y pídales que elijan uno (puede ser un caso que 
conozcan o lo pueden inventar). Remítalos la muestra 
de lengua para que les sirva como modelo. 

B.	Cuando todos los grupos tengan decidido qué 
conflicto van a mediar, indíqueles que deben preparar el 
caso, como se muestra en el ejemplo: en qué consiste, 
quiénes son las partes implicadas, qué argumentos 
esgrimirá cada parte, etc. Durante el trabajo, acérquese 
a los grupos y présteles su ayuda si la necesitan. 

C.	Ahora que ya tienen preparado el caso, es el 
momento de representarlo. Pídales que se pongan 
de acuerdo para elegir el rol que va a representar 
cada integrante del grupo. Cuando lo hayan 
decidido, deles unos minutos para que preparen sus 
intervenciones. Remítalos a las pautas en la parte 
inferior de la página (o, si dispone de los medios, use la 
FICHA PROYECTABLE 12) para que las tengan en cuenta a 
la hora de prepararse y en el momento de la simulación. 

Durante las representaciones, los compañeros estarán 
atentos y anotarán si se siguen las pautas de la mediación. 
Al final, puede proponer una votación para elegir al mejor 
mediador y el conflicto más difícil de resolver.

FICHA 
PROYECTABLE

12
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13.	 �EL LAZARILLO DE TORMES
Informarse sobre el género picaresco y 
El Lazarillo de Tormes. Leer un fragmento 
de esta obra, contestar a unas 
preguntas y comentar las formas de 
engaño que se describen. 

ANTES DE EMPEZAR
Lea en voz alta el título de la actividad y pregunte a los 
estudiantes si saben qué es el lazarillo de Tormes. Si 
nadie ha oído hablar sobre él, coménteles que se trata 
de un clásico de la literatura española y que, a lo largo 
de esta actividad, van a tener la oportunidad de leer un 
fragmento y de conocer algunos aspectos sobre este 
libro y el género al que pertenece. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Haga que formen parejas y anímelos a buscar 
información sobre los temas propuestos en el libro. 
Mientras realizan la búsqueda, pasee por la clase para 
prestarles su ayuda si la necesitan. Después, lleve a 
cabo una puesta en común en clase abierta, invitando 
a los estudiantes a contar la información que hayan 
encontrado y ayudándolos en aquellos aspectos que no 
hayan quedado suficientemente claros.  

Solución
Pícaro es el nombre que recibe el protagonista de la 
novela picaresca y que se caracteriza por ser de baja 
condición social, vivir de engaños y tener un carácter 
astuto e ingenioso. Este término también se utiliza como 
adjetivo para designar a una persona ruin y / o astuta.

La Picaresca es un género literario que surge en España 
en el siglo xvi con la publicación de El Lazarillo de Tormes. 
En la novela picaresca, el protagonista, el pícaro, narra 
sus propias aventuras y cómo se gana la vida gracias a 
estafas y engaños. Es un género satírico que critica los 
valores morales y sociales de la época. 

El Lazarillo de Tormes (1554) es una carta en la que el 
autor, de manera autobiográfica, explica su historia 
desde que era niño y quedó al servicio de un ciego hasta 
que consigue un trabajo y se casa. Estando al servicio 
del ciego, comienza a argüir formas de engaño y estafas 
para sobrevivir, y lo mismo hará con sus siguientes 
amos. 

B.	Muestre a sus estudiantes el fragmento de la novela 
donde Lázaro describe a su primer amo, el ciego. Pídales 
que lo lean y que traten de dar respuesta a las siguientes 
preguntas: ¿Cómo es el ciego y qué relación tiene 
con Lázaro? ¿Qué hace para conseguir dinero? 
Adviértales de que es un texto antiguo y señale el 
glosario en la parte inferior invitándolos a consultarlo 
durante la lectura. Deles tiempo para que lean el texto 
de manera individual y, luego, haga que formen pareja 
para comentar las cuestiones anteriores. 

C.	En clase abierta o en grupos, anímelos a comentar 
si en la actualidad existen formas de engaño similares 
a las descritas en El Lazarillo de Tormes. Y, de ser así, 
¿cuáles? Concédales el tiempo que estime oportuno 
para discutirlo.
 
D.	Si sus estudiantes se han mostrado interesados a 
lo largo de la actividad, sugiérales que consulten, en 
casa, la página web de la Biblioteca Virtual Miguel de 
Cervantes, donde podrán encontrar el libro completo.

www.cervantesvirtual.com

Y DESPUÉS
Si le parece apropiado, puede proponer a los estudiantes 
la lectura del siguiente artículo, publicado en el 
periódico El País, de la periodista y escritora Rosa 
Montero. Deles unos minutos para que lo lean y, 
después, fomente una charla en clase abierta sobre el 
contenido del artículo, su intención y la realidad a la que 
alude.

VIAJAR
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Picaresca
No hace falta ni que entre en vigor la reforma laboral para que a 
los empresarios españoles se les ocurran verdaderas virguerías 
picaronas
Que una de las mayores aportaciones de España a la cultura universal 
haya sido la invención de la Picaresca, es algo que no sé si me congratula 
o me espeluzna. Quiero decir que esas cosas dejan huella. De hecho, la 
palabra pícaro sigue teniendo connotaciones positivas. Nos parece alguien 
listo, simpático, admirable por su manera de saltarse la Ley y de engañar al 
prójimo para sacar provecho. Y es verdad que en esto de aprovecharnos de 
los demás somos los mejores. No hace falta ni que entre en vigor la reforma 
laboral para que a los empresarios españoles se les ocurran verdaderas 
virguerías picaronas. Por ejemplo: conozco a un chico que hace un mes fue 
contratado por una empresa de limpieza. A la semana le dijeron que firmara 
un alucinante documento de cese voluntario, sin fecha, para poderlo despedir 
cuando quisieran. Como se negó a firmar, lo echaron en el acto.
Lo del autodespido es bastante creativo, pero hay picardías mayores. Un 
lector me cuenta el caso de una mujer de 60 años en paro a la que sólo 
le quedan cuatro meses de subsidio. En sus condiciones, acepta todos los 
trabajos que le ofrecen. Pero en los tres últimos la han contratado un lunes 
y la han despedido el viernes. Al lunes siguiente se apunta de nuevo en 
el paro, pero el fin de semana no se lo paga nadie. Y estamos hablando 
de economías críticas: esta mujer cobra 20 euros al día de subsidio, y si 
trabaja sólo cinco días, y gasta 6 euros de transporte al día, esa basura de 
empleo semanal le cuesta dinero. Sí, en España hay gente que vive con esa 
miseria y que depende de esos miserables que te despiden los viernes. De 
esos pícaros tan listos que luego dicen que los parados son unos vagos que 
rechazan los trabajos.

Rosa Montero, El País, 27 de marzo de 2012
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VÍDEO

Ver de nuevo el vídeo de la unidad 
y analizar algunas expresiones. 
Completar unas frases con las palabras 
y expresiones que se usan en el vídeo. 

OBSERVACIONES PREVIAS
Le sugerimos que lleve a cabo este segundo visionado 
antes de realizar la actividad 12, puesto que les puede 
ayudar en el desarrollo de la tarea final propuesta para 
la unidad: preparar y simular una mediación. Durante 
la misma, anímelos a utilizar algunos de los recursos 
analizados en la actividad de explotación del vídeo.

PROCEDIMIENTOS
Informe a los estudiantes de que van a ver de nuevo el 
vídeo de la unidad, pero que esta vez las actividades de  
comprensión se centrarán en el uso de la lengua y el 
léxico. 

Fotocopie y repártales la ficha siguiente. Remítalos 
al punto 1 de la misma e indíqueles que completen las 
frases con la/s palabra/s que falta/n. Ponga el vídeo 
y deténgalo en el minuto 5:59. Haga que comparen 
sus respuestas con las de un compañero y realice 
la corrección en clase abierta. ¿Entienden todas 
las expresiones? Asegúrese de que comprenden su 
significado y cómo funcionan y pídales que piensen 
cómo las traducirían a sus respectivas lenguas.

A continuación, muéstreles las frases del punto 2 de la 
ficha. Dígales que se trata de algunas de las frases que 
se han dicho durante la mediación y pídales que traten 
de recordar o que imaginen quién las dice, Javi, Álex o el 
mediador. Permita que hagan la actividad en parejas. 
Para comprobar sus respuestas, van a terminar de ver el 
vídeo. Después del visionado, lleve a cabo la corrección 
en clase abierta y, seguidamente, haga que se fijen 
en las expresiones destacadas en las frases. Anímelos 

a comentar con algunos compañeros qué significan 
y para que se utilizan. Recoja las respuestas en clase 
abierta y resuelva cualquier duda de uso o significado 
que pueda surgir. 

Solución (de la ficha)
1.
1. Ha surgido 
2. la cuestión
3. ponerles al corriente
4. refresco la memoria
5. explayarse
6. desahogo
7. no solo / sino
8. incluso
9. se ponga en el lugar del otro.
10. llegar al fondo
11. están en condiciones
12. por voluntad propia

2.
J, M, A, A, J, A, M, M, A

FICHA 
PROYECTABLE

13
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1. Completa estas frases con las palabras o expresiones del vídeo:

1. ____________ un conflicto entre dos alumnos.

2. Pues ___________ es que los dos futuros mediados…

3. … después de _______________________ del funcionamiento de una mediación…

4. Bueno, a ver, chicos, os ____________________.

5. Ahí pueden _____________ y… bueno, de hecho, lo mejor es que lo hagan.

6. Y pueden sentir también un cierto ______________.

7. De este modo puede, ____________ expresar sus emociones, __________ pensar en el contenido de lo que afirma.

8. �Suele llegar un punto en que uno de los mediados trata de imponer sus intereses al otro, o __________ de captar la 

voluntad del mediador.

9. Hay que conseguir que cada mediado ____________________________.

10. Hay que resumir, _____________________ del problema…

11. �Entonces, ya al final del proceso es el momento en que los mediados ________________________ de proponer 

posibles soluciones, ¿no?

12. Todo lo han hecho _______________________. 

2. �¿Quién ha dicho estas frases, Álex, Javi o el mediador? Indícalo con la letra correspondiente: A, J o M, 

respectivamente. ¿Entiendes qué significan y para qué sirven las expresiones marcadas en negrita?

• El caso es que Marta y yo salimos el curso pasado y, ahora, nos hemos tomado un tiempo.

• Entonces, Javi, lo que me estás diciendo es que Marta y tú decidisteis daros un tiempo para aclarar ideas.

• Pero que quede claro que solo somos amigos.

• Solo compartimos una afición y ya está. No estamos saliendo ni nada de eso.

• Mira, yo conozco a Marta desde primaria, y lo veo así. 

• Javi cree que quiero enrollarme con ella, y no es así.

• ¿No crees que sería bueno que probaras más cosas, además del retrato?

• Como ha dicho Javi y tú mismo has reconocido,…

• Pues, bueno… sí, es cierto.
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Ver el vídeo de la unidad y tomar nota 
de algunos datos históricos del barrio 
de La Villita, en Chicago.  
 

PROCEDIMIENTOS
Ponga el vídeo hasta el segundo 0:17 y pregunte en clase 
abierta: ¿Dónde estamos? La respuesta esperable 
es México. Para comprobarlo, reanude el vídeo y 
deténgalo en el segundo 0:27. Vuelva a formularles 
la misma pregunta: ¿Dónde estamos? Ahora, la 
respuesta que deben darle es Chicago. Avánceles que 
el vídeo presenta el barrio de La Villita, situado en esta 
ciudad. Pídales que, mientras ven el vídeo, anoten la 
información referente a la historia y fundación de este 
barrio. Haga una puesta en común e interésese por 
su opinión acerca del barrio. ¿Les parece interesante o 
curioso que haya un barrio de estas características en 
Chicago? Es probable que los estudiantes mencionen 
otros casos de barrios o ciudades que, a causa de la 
presencia de muchos inmigrantes de un mismo origen, 
presenten características de ese lugar de origen. Si 
no es así, pregúnteles si conocen algún caso similar. 
Algunas de las respuestas esperables son Little Italy 
o Chinatown, en Manhattan. Haga que comenten en 
clase abierta qué opinan de estos barrios.

Solución (sugerida)
A finales del siglo xix, inmigrantes checos nombraron al 
barrio Pilsen, ciudad de la antigua Checoslovaquia. 

A mediados del siglo xx incrementó la presencia 
hispana.
Hoy en día, la mayoría es notablemente mexicana. 
Pilsen es una de las conexiones más fuertes de los 
mexicanos con sus raíces. 

 

1.	 LA HISTORIA DE “EL BARRIO” 
Comentar qué saben sobre el 
barrio neoyorquino de Harlem. 
Leer un reportaje sobre Harlem y 
hacer una línea del tiempo con los 
acontecimientos más importantes de 
este barrio. 
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Con el libro cerrado, escriba en la pizarra Harlem. 
Pregunte en clase abierta si reconocen ese nombre y a 
qué se refiere. Es esperable que los estudiantes sepan 
que se trata de un barrio de Nueva York. En clase abierta 
o en grupos de cuatro o cinco personas anímelos a 
comentar qué saben sobre este barrio, si lo han visitado 
o si les gustaría visitarlo y por qué. Si dispone de los 
medios, puede usar la FICHA PROYECTABLE 1 para 
presentar con imágenes el barrio de Harlem.  

B.	Indíqueles ahora que abran el libro por las páginas 
36 y 37 y muéstreles el reportaje sobre el origen 

VÍDEO

FICHA 
PROYECTABLE

 13 EMPEZAR

FICHAS 
PROYECTABLES

 1 - 2

ASÍ PASÓ3
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de Harlem y otros datos de interés. Pídales que lo 
lean individualmente. Deles unos minutos y, luego, 
propóngales que hagan una línea del tiempo con los 
datos más relevantes de su historia. Para ello, pida 
la colaboración de un estudiante para que salga a la 
pizarra y anime al resto de la clase a decir los datos 
y fechas que creen que deben aparecer en la línea 
del tiempo. Si dispone de los medios, use la FICHA 
PROYECTABLE 2 para realizar una puesta en común de 
esta actividad.

Por último, pregúnteles si ya conocían los datos que han 
leído y, luego, interésese por saber si hay algo que les 
haya sorprendido y qué les ha parecido más interesante. 

Y DESPUÉS 
Presente los objetivos de la unidad y la tarea final: hacer 
un programa de televisión con historias sobre una 
ciudad o un barrio.

MÁS EJERCICIOS
Página 104, ejercicios 1 y 2.
Página 107, ejercicios 13, 14 y 16.

2.	 CRÓNICAS
Leer dos crónicas periodísticas y crear 
un titular para cada una. Comentar 
los acontecimientos de los que hablan 
los textos y las características de una 
crónica periodística. Revisar y aprender 
léxico relacionado con el fútbol y las 
catástrofes.    

OBSERVACIONES PREVIAS
La ficha de trabajo proporcionada en el apartado Y 
después puede serle de utilidad para la realización de 
otra actividad propuesta en el mismo apartado de la 
actividad 13. Consulte en qué consiste esa tarea y en el 
caso de querer llevarla a cabo, indique a sus estudiantes 
que guarden la ficha hasta entonces. 

ANTES DE EMPEZAR
Lleve algunos periódicos a clase y, antes de repartirlos, 
pregunte a los estudiantes qué géneros periodísticos 
pueden aparecer en un periódico. Ofrézcales algún 
ejemplo (entrevista, artículo de opinión…). A 
continuación, reparta los periódicos y anímelos 
a hojearlos en busca de nuevos géneros (noticia, 
reportaje, crónica, editorial…). Espere a que mencionen 
la crónica, y, si no lo hacen, introduzca este género 
usted mismo. Invítelos a que expliquen en qué consiste 

COMPRENDER

FICHAS 
PROYECTABLES

3 - 5

cuarenta y tres | 43



ASÍ PASÓ

y a encontrar alguna crónica en el periódico que están 
utilizando.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que observen las fotografías y los pies de foto 
que acompañan cada una de las crónicas y pregúnteles 
si reconocen los acontecimientos. Después de unos 
minutos de debate, confírmeles que el primer texto es 
una crónica sobre el partido de fútbol Brasil - Alemania 
en el Mundial de fútbol Brasil 2014 y el segundo trata 
sobre el accidente nuclear en Fukushima en 2011. 
Anímelos a agruparse de tres en tres para que se 
cuenten todo lo que recuerdan sobre los mismos. Haga 
después una puesta en común en clase abierta. Si 
dispone de los medios, puede mostrar las fotografías 
con la FICHA PROYECTABLE 3. 

B.	Hágales notar que a las dos crónicas les falta el 
titular. Pídales que las lean y que, en parejas, inventen 
uno para cada una. Recoja sus propuestas en la pizarra 
y propóngales que voten el titular que más les gusta 
para cada crónica. Después, anímelos a comentar las 
cuestiones planteadas en el libro. 

C.	Divida la clase en dos grandes grupos (si tiene 
muchos estudiantes en clase, forme subgrupos) y asigne 
una crónica a cada uno. Anímelos a hacer una lista de 
palabras de los textos relacionadas con el fútbol o con 
las catástrofes. Pueden ser palabras clave, palabras 
que no conozca y que quieren recordar. Después de 
unos minutos, forme parejas con un componente de 
cada grupo y anímelos a compartir con su compañero 
la lista que han hecho. Anímelos a tratar de explicar las 
palabras que su compañero desconozca. Si dispone de 
los medios, use las FICHAS PROYECTABLES 4 y 5 para 
hacer una versión alternativa de esta actividad. 

Solución sugerida
Fútbol
partido, encuentro, córner, marcar, balones (largos), 
centrales, jugada, marcador, gol, goleador, estadio, 
derrota, aficionados, equipo, victoria. 

Catástrofes
conmoción, grave, desaparecido, arrollar, desesperado, 
huir, cuerpos sin vida, afectado, arder, estado de 
emergencia, tsunami, terremoto, muertos, fallecidos, 
pánico, desplomarse, dramático, epicentro (de un 
terremoto), terrible, destrucción masiva. 

D.	Pregúnteles acerca de la lectura que han hecho 
de los textos: ¿Les ha resultado difícil? Es probable 
que le mencionen la complejidad del léxico y el uso 
de expresiones y metáforas algunas veces difíciles de 
comprender. Después, pregunte: ¿Os parece que 
tienen un estilo similar? Anímelos a responder en 
clase abierta y a justificar por qué. Continúe: ¿Qué 
tienen en común estas dos crónicas y qué las 
diferencia de una noticia? Acepte todas aquellas 
respuestas que sugieran un tratamiento más detallado 
y subjetivo de la información, la narración de los hechos 
en orden cronológico, etc. Seguidamente, señale la lista 
del libro (Características de las crónicas) y repásela 
con ellos. Pregúnteles: ¿Creéis que se cumplen estas 
características en las crónicas anteriores? Haga que 
lo comenten en clase abierta o en grupos. Por último, 
comente que existen varios tipos de crónica, según el 
asunto que traten: la deportiva, la política, la social, la 
artística, la cultural… 

Y DESPUÉS
A continuación le proponemos una actividad para 
repasar el significado de algunos verbos del texto 
de la primera crónica que pueden resultar de difícil 
comprensión. Entregue a los estudiantes la ficha 
siguiente y muéstreles las definiciones. Coménteles que 
se trata de definiciones, extraídas del Diccionario de la 
Real Academia Española, de verbos que han aparecido 
en la primera crónica. Pídales que, individualmente 
o en parejas, busquen en el texto a qué verbo se 
corresponden y que lo anoten en el espacio reservado 
para ello, como se muestra en el ejemplo. 
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Solución (de la ficha)
destronar, laurear, carecer, silbar, fulminar, desnortar, 
atormentar, noquear, asestar. 

Permita que comparen sus respuestas con las de otros 
compañeros y lleve a cabo la corrección en clase abierta. 
Durante la misma, resuelva posibles dudas sobre el 
significado de algunos verbos que no haya quedado 
claro. 

Después, si le parece conveniente, puede pedirles que, 
en grupos de tres o cuatro, imaginen otros contextos 
en los que se podrían utilizar dichos verbos. Fomente 
el uso del diccionario para que puedan buscar otras 
acepciones de los verbos propuestos. Durante el 
trabajo, pase por los grupos para prestarles su ayuda y 
resolver posibles dudas.   

MÁS EJERCICIOS 
Página 108, ejercicio 17.

3.	 �EL ÁGUILA Y EL NOPAL 
Escuchar en un programa de radio cómo 
comentan la leyenda de El águila y el 
nopal, que explica el origen de la ciudad 
de México, y hacer un resumen.  

ANTES DE EMPEZAR
Señale la ilustración del libro y pregunte a los estudiantes 
si la reconocen (si dispone de los medios, puede mostrar 
la ilustración con la FICHA PROYECTABLE 6). Si ninguno 
de ellos lo sabe, dígales que aparece en la bandera de 
un país de habla hispana. Si no consiguen reconocer la 
imagen, infórmeles usted de que se trata del escudo 
nacional de México. A continuación, pregunte: ¿Qué 
elementos aparecen en este escudo? Espere hasta 
que le digan un águila, una serpiente y un nopal 
(acepte cactus o planta como respuesta correcta y 
aclare después que este/-a recibe el nombre de nopal). Y, 
luego: ¿Sabéis por qué aparecen estos tres elementos 
en el escudo nacional? Si alguno de los estudiantes lo 
sabe, invítelo a que lo explique al resto de la clase. De 
no conocer ninguno la respuesta, dígales usted que es a 

FICHA 
PROYECTABLE

6
PISTA

10

• serenar: aclarar, sosegar, tranquilizar algo.

•                                       : quitar a alguien su preponderancia.

•                                       : premiar, honrar.

•                                       : tener falta de algo.

•                                       : �manifestar desagrado y desaprobación con silbidos u otros ruidos.

•                                       : matar, herir, imponer una sentencia. 

•                                       : perder el norte o dirección, desorientarse. 

•                                       : causar aflicción, disgusto o enfado.

•                                       : derrotar, imponerse sobre alguien rápida o notablemente.

•                                       : �descargar contra algo o alguien un proyectil, un golpe de arma u otro objeto.
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causa de una leyenda azteca que cuenta la fundación de 
Ciudad de México.

PROCEDIMIENTOS
A.	Infórmemeles de que, a continuación, van a poder 
escuchar un fragmento de un programa de radio 
en el que se habla sobre esta leyenda, El águila y el 
nopal. Pídales que tomen notas, para después hacer 
un resumen de la historia. Muéstreles el cuadro para 
avanzarles palabras que oirán durante la audición. 
Ponga el CD y permita que comparen con un compañero 
lo que han escrito antes de pasar a la segunda audición.

Haga una breve puesta en común y, luego, anímelos a 
preparar, individualmente, un resumen de la historia. 
Lleve a cabo la corrección por mesas. 

Solución
La leyenda explica cómo los aztecas se establecieron en 
Tenochtitlán, que es su centro ceremonial, en el centro de 
México. Estos se guiaron por su dios, Huitzilopochtli, que 
les indicó que se instalaran ahí donde estuviera un águila 
devorando una serpiente sobre un nopal, escena que 
se reproduce en el escudo nacional de México. Ahí fue 
donde establecieron las bases de una gran civilización. 

B.	Propóngales ahora un trabajo de escritura 
colaborativa. Organice la clase en grupos de tres y 
anímelos a redactar un único resumen más completo, 
comparando los que han escrito individualmente. Si 
tiene la posibilidad de conectarse a internet desde el 
aula, invítelos a buscar más información para añadirla al 
resumen.

Acérquese a las mesas para revisar los textos y, luego, 
pida a un estudiante de cada grupo que lea el resumen 
que han escrito. 

En el caso de que no disponga de conexión a internet, 
puede proponerles que rescriban un resumen más 
completo como tarea para hacer en casa. En la siguiente 
sesión, pueden comentar la información adicional que 
hayan encontrado.

4.	UN FANTASMA IMBORRABLE 
Reflexionar sobre la colocación de los 
adjetivos.  

PROCEDIMIENTOS
A.	En parejas, dígales que busquen, en una de las dos 
crónicas de la actividad 2, los adjetivos que aparecen 
junto con los sustantivos a los que acompañan. 
Muéstreles los ejemplos del libro y asigne a cada pareja 
una de las crónicas, alternándolas. Pase por las mesas 
para comprobar que lo hacen correctamente. 

Solución
1. balones largos, segunda jugada, segundo gol, 
fantástica jugada, máximo goleador, noche (más) negra, 
partidos (más) importantes, Brasil descompuesto, golpe 
definitivo, quinto gol, fútbol brasileño, nuevo trauma, 
derrota (más) escandalosa, equipo (más) laureado, 
equipo rendido y humillado, aficionados locales, segunda 
vez, derrota traumática, fantasma imborrable
2. calma tensa posterior, noticias apocalípticas (a cada 
cual más) grave, tren desaparecido, ola gigantesca, 
conductores desesperados, cuerpos desperdigados, 
ciudad (más) afectada, planta petroquímica, reactor 
nuclear, emergencia nuclear, mayor terremoto, quinto 
terremoto (más) fuerte, ciudad mejor preparada, 
situación dramática, terrible temblor, destrucción masiva    

B.	A continuación, pídales que compartan lo que han 
encontrado con otra pareja que haya leído el otro texto.

C.	Mantenga los grupos del apartado B y pregúnteles: 
¿Los adjetivos aparecen siempre en la misma 
posición? Los estudiantes deben responderle que no, 
que a veces aparece delante del sustantivo y, otras, 
detrás. 

A continuación, pregunte: ¿Creéis que se puede 
invertir la colocación en todos los casos? ¿En qué 
casos no se puede? Concédales unos minutos para que 

EXPLORAR Y REFLEXIONAR
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lo consulten con los compañeros y realice una puesta 
en común. Escriba en la pizarra los sintagmas que no 
aceptan la posición antepuesta del adjetivo: fútbol 
brasileño, aficionados locales, reactor nuclear y 
emergencia nuclear. 

Pídales que, con sus compañeros de grupo, traten de 
deducir una regla sobre la posibilidad de anteponer o 
no el adjetivo al sustantivo. Después de unos minutos, 
invítelos a explicar al resto de la clase sus conclusiones. 
En el caso de que no puedan llegar a una conclusión por 
sí mismos, puede ayudarlos guiándolos con preguntas 
como: ¿Qué tienen en común “brasileño” y “locales”? 
(son adjetivos que indican procedencia) o ¿Puede haber 
otros tipos de emergencias que no sean nucleares?

Acláreles que, en español, los adjetivos pueden colocarse 
antes o después del sustantivo, dependiendo del 
significado, de la función del adjetivo y del registro del 
discurso. Por último, refiéralos al apartado Colocación de 
los adjetivos de la página 45.

5.	 �SE CUMPLÍA EL MINUTO DIEZ 
CUANDO… 

Relacionar algunos verbos en pretérito 
imperfecto con sus usos. Reflexionar 
sobre el uso del imperfecto según 
la intención del hablante y buscar 
algunos ejemplos. Escribir sobre un 
suceso utilizando el imperfecto según 
los usos presentados.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale el texto proporcionado y dígales que es un 
fragmento de la crónica deportiva que leyeron en la 
actividad 2. Llame su atención sobre los verbos en 
negrita y hágales notar que están conjugados en el 
mismo tiempo verbal: el imperfecto de indicativo. 
Pídales que lean el texto y que relacionen los verbos 
destacados con los usos del imperfecto de la derecha. 
Deje que comparen su respuesta con la de un 
compañero antes de dar la solución.    

Solución
1. carecía
2. acostumbraba
3. se cumplía

B.	A continuación, escriba en la pizarra:

Comenzó el partido Brasil con la intensidad que 
acostumbra en cada partido.
Fue en el minuto 10 cuando un córner lo aprovechó 
Müller…
Los nervios revolucionaron a Brasil, que perdió por 
completo el sentido del juego. 

Pregunte si piensan que se podrían usar estas frases 
en lugar de las de la crónica para contar lo mismo. Una 
vez aclarado que sí, pregunte por qué creen entonces 
que el autor de la crónica se ha decantado por el uso 
del imperfecto para narrar el suceso. Permita que 
intercambien opiniones con algunos compañeros 

FICHA 
PROYECTABLE

7
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y haga una puesta en común. Acepte aquellas 
respuestas que sugieran que el uso del imperfecto se 
debe a que el autor de la crónica ha querido llevar al 
lector al momento en el que se desarrolla la acción, 
proporcionándole así la sensación de presenciar lo 
sucedido. 

Abajo tiene una ficha con una manera gráfica de 
representar esto. Si dispone de los medios, muestre este 
esquema con la FICHA PROYECTABLE 7. 

Propóngales ahora que busquen en la crónica 1 otros 
ejemplos de este uso del imperfecto. Pídales que lo 
hagan individualmente y, después, haga que comenten 
con algunos compañeros los ejemplos que han 
encontrado. 

Solución 
Las únicas opciones eran la fuerza en el contragolpe…
No tenía fútbol la Canarinha…
El fútbol brasileño ya tenía un nuevo trauma.

Se acababa de construir ‘el Mineirazo’…
Muchos aficionados abandonaban el estadio, otros 
simplemente lloraban desconsoladamente. 
Todos, excepto los alemanes, sufrían un shock ante lo 
que estaba sucediendo.

C.	En parejas, anímelos a escribir un breve texto sobre 
un suceso que recuerden utilizando, en la medida de lo 
posible, el imperfecto en los tres usos anteriores. Lea 
las sugerencias del cuadro y dígales que pueden escribir 
sobre alguno de esos acontecimientos u otro. Si dispone 
de conexión a internet desde el aula, sugiérales que 
busquen información si lo necesitan. Pase por las mesas 
para prestarles su ayuda y aclarar las dudas que tengan. 

MÁS EJERCICIOS
Página 104, ejercicio 3.
Página 105, ejercicios 4, 5, 6 y 7.

Pretérito indefinido

1 2 3
Punto de vista del narradorcomenzar 

el partido
cumplirse 

el minuto 10
carecer de sentido 

de juego

Pretérito imperfecto

Punto de vista del narrador

1 2 3

comenzar 
el partido

cumplirse 
el minuto 10

carecer de sentido 
de juego
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6.	INTENCIONES
Reflexionar sobre el uso del imperfecto 
o del indefinido cuando se habla de la 
causa por la cual una intención no ha 
llegado a llevarse a cabo.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Muestre en clase abierta las ilustraciones del libro 
y lea en voz alta los textos que las acompañan. Si 
dispone de los medios, puede hacerlo con la FICHA 
PROYECTABLE 8. Infórmeles de que se trata de dos 
inicios de cuento que una revista ha publicado para 
que sus lectores elijan uno e inventen la continuación. 
Anímelos a escoger uno de los dos inicios y a pensar 
cómo podría continuar la historia. Pídales que elaboren 
un esquema con lo que pasa en el cuento. Deles un 
par de minutos y asegúrese de que ninguno desarrolla 
la historia escribiéndola en forma de texto. Insista 
en que se trata de hacer un esquema de las acciones 
principales. 

A continuación, ponga a los estudiantes en parejas e 
invítelos a que expliquen a un compañero la historia 
que han inventado. Pasee por la clase para supervisar la 
actividad.  

B.	Hágales notar que las frases del apartado anterior 
expresan una intención que no llega a cumplirse por 
determinadas razones y pregunte: ¿Qué tiempo verbal 
se usa en las frases para indicar que la intención 
no llega a cumplirse? Espere hasta que le digan el 
pretérito imperfecto.
 
C.	Dígales que ahora van a centrar su atención en 
esas causas que impiden la realización de la intención. 
Pídales que vuelvan a leer las frases del apartado A y 
que intenten distinguir en cuál la causa (en amarillo) 
se presenta como la descripción de una circunstancia 
(en cuyo caso deberán indicarlo con una D) y en cuál se 
presenta como un acontecimiento (A). 

Solución
como la Gran Vía estaba cortada: descripción de una 
circunstancia 
el viernes se me estropeó el coche: acontecimiento 

Acláreles que, cuando la causa se presenta como la 
descripción de una circunstancia, el tiempo que se suele 
emplear es el imperfecto de indicativo. En cambio, si se 
presenta como un acontecimiento, se suele emplear el 
indefinido.

D.	Coménteles que las frases proporcionadas cuentan 
algunas intenciones que no llegaron a cumplirse, 
pero que no explican por qué. Pídales que, en parejas, 
completen las frases imaginando la situación o 
acontecimiento que impidió que se cumplieran las 
intenciones.

Después, pídales que comparen sus frases con las de 
otra pareja y que se fijen en el tiempo verbal empleado 
(imperfecto o indefinido) en cada caso. Al final, haga 
una puesta en común y asegúrese de que la diferencia 
en el uso de ambos tiempos verbales queda clara. 

Para cerrar la actividad, sería recomendable que 
remitiera a los estudiantes al apartado Usos del 
imperfecto de la página 44 y repasara con ellos los usos 
trabajados en la actividad anterior y en esta.  

MÁS EJERCICIOS
Página 105, ejercicio 8.
 

FICHA 
PROYECTABLE

8
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7.	 ¿JUSTO A TIEMPO?
Relacionar frases con imágenes para 
reflexionar sobre el uso de marcadores 
que sirven para precisar cuándo se 
realiza una acción. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que observen los dibujos y que expliquen qué 
sucede en cada uno. Si dispone de los medios, use la 
FICHA PROYECTABLE 9 para mostrar las imágenes. A 
continuación, pídales que lean las frases debajo y que 
las relacionen con el dibujo correspondiente. Corrija la 
actividad en clase abierta. 

Solución
3, 1, 2

Pregúnteles cuál de las tres situaciones anteriores 
puede suponer un problema y pídales que justifiquen su 
respuesta. Seguidamente, dirija su atención al título de 
la actividad: ¿Justo a tiempo? y relaciónelo con las dos 
ilustraciones que no representan ningún problema. 
 
Solución
La situación descrita en la frase número 2, puesto que, 
en ella, la persona ha olvidado las llaves dentro de casa y 
no podrá usarlas para entrar. En las otras dos, ha estado 
a punto de olvidarlas, pero se ha dado cuenta a tiempo. 
 
B.	Remítalos a las cuatro frases a continuación, que 
describen cuatro situaciones diferentes. Lea la primera 
frase y asegúrese de que comprenden su significado. 
Para ello, es posible que tenga que explicar que estar a 
punto de hacer algo es una expresión que sirve para 
indicar la inmediatez o la inminencia de una acción. 
Entonces, pregunte: ¿Qué deducimos a partir de 
esta frase, que Rosa no pudo comer la sopa? (señale 
la frase a), ¿o que no puso pimienta y Rosa pudo 
comer la sopa? (señale la frase b). Espere que le den la 
respuesta correcta (b) y pídales que hagan lo mismo con 
el resto de las frases. Deles un par de minutos y haga 

que comparen sus respuestas con las de un compañero 
antes de realizar la corrección en clase abierta. 

Solución
1. b, 2. a, 3. b, 4. a

Haga que se fijen en las expresiones marcadas en 
negrita de las frases anteriores. Pregúnteles qué tipo de 
relación expresan entre el verbo que introducen y el otro 
verbo de la oración: de anterioridad, de simultaneidad 
o de posterioridad. Dibuje tres columnas en la pizarra 
y escriba en cada una anterioridad, simultaneidad y 
posterioridad, respectivamente. Lea la primera frase 
y pregunte: ¿Qué pasa primero, poner pimienta en 
la sopa o acordarse de que Rosa era alérgica? Los 
estudiantes deben responderle que la persona que está 
preparando la sopa se acuerda de que Rosa es alérgica 
antes de poner la pimienta. Continúe: Entonces, ¿qué 
expresa “estar a punto de”? Cuando alguno de los 
estudiantes le dé la respuesta correcta (anterioridad), 
anote la expresión en la columna correspondiente. 
Pídales que, en parejas, piensen qué expresan las otras 
expresiones de las frases. Después, lleve a cabo una 
puesta en común y escriba en la pizarra las expresiones 
clasificándolas según la idea que expresan.

Solución
1. anterioridad 
2. simultaneidad
3. anterioridad
4. posterioridad

Explíqueles que para expresar anterioridad, es posible 
usar la expresión estar a punto de o la estructura ir 
a + infinitivo, con la que expresamos una intención 
que no llegó a llevarse a cabo. Para expresar la idea 
de simultaneidad, podemos usar cuando / mientras 
+ verbo en imperfecto (señale la frase 1 del apartado 
A para que tengan un ejemplo) o gerundio. La 
posterioridad puede expresarse con la perífrasis acabar 
(en imperfecto) de + infinitivo o conjugando el verbo de 
la primera acción en pretérito pluscuamperfecto.

FICHA 
PROYECTABLE

9
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Aproveche este momento para aclararles el significado y 
funcionamiento de justo con ayuda de las explicaciones 
y ejemplos del apartado correspondiente de la página 
44. Puede repasar también el apartado Usos del gerundio, 
en la misma página.

MÁS EJERCICIOS
Página 106, ejercicio 9.

8.	LA LEYENDA DEL LAGO TITICACA 
Leer una leyenda sobre la fundación 
del Imperio inca y resumirla. Observar 
cómo se transmiten peticiones en un 
contexto pasado utilizando el discurso 
referido. Conocer algunos marcadores 
para referirse a un momento ya 
mencionado. Reflexionar sobre los 
valores de entonces. 

ANTES DE EMPEZAR
Muéstreles el título de la leyenda y el dibujo que la 
acompaña y pregunte a los estudiantes de qué creen 
que puede hablar esta leyenda. Es probable que puedan 
deducir que esté relacionada con los incas u otras 
civilizaciones antiguas. De no ser así, dígalo usted. 
Después, coménteles que la leyenda de Manco Cápac y 
Mama Ocllo cuenta la fundación del Imperio inca.

PROCEDIMIENTOS
A.	Anímelos a leer la leyenda, prestando atención a los 
hechos principales. Concédales el tiempo necesario 
para leer el texto de manera individual. Después, 
indíqueles que cierren el libro y anímelos a resumir la 
leyenda en 50 palabras como máximo. Valore la opción 
de que hagan el resumen individualmente o en parejas.

B.	Pídales su opinión sobre la leyenda: ¿Qué os ha 
parecido la leyenda? ¿Os ha gustado? Y, luego: 
¿Conocéis alguna otra leyenda similar? Si tiene 
muchos estudiantes, propóngales que formen grupos 

para comentarlo. Si no, permítales responder en clase 
abierta. 

C.	Pídales que se fijen en las expresiones marcadas en 
negrita. ¿Qué expresan? Acepte todas aquellas respuestas 
que sugieran peticiones, órdenes o instrucciones. 
Después, pregunte: ¿En qué tiempo verbal se expresan 
esas peticiones u órdenes? La respuesta que deben 
darle es imperfecto de subjuntivo.

Forme parejas y anímelos a imaginar cómo pudieron ser 
esas peticiones, órdenes o instrucciones en estilo directo. 
Propóngales una competición: deben escribir el máximo 
de posibilidades que se les ocurran como frase original 
de ordenó que la usara, recomendó que hundiera el 
bastón y pidieron que acudieran a esa ciudad. Deles 
un tiempo máximo para hacerlo y, después, recoja sus 
propuestas en la pizarra. En la puesta en común, pregunte: 
¿Creéis que las peticiones del texto podrían servir 
para transmitir cualquiera de las frases que acabáis de 
escribir? Escuche lo que le digan y hágales ver que cuando 
se transmite un mensaje en estilo indirecto, no es necesario 
reproducir palabra por palabra el mensaje original. En este 
caso, el imperfecto de subjuntivo permite comunicar lo 
esencial del mensaje y la intención del hablante. 

Solución sugerida
Ordenó que la usara.
Te ordeno que la uses.
Úsala.
Tienes que usarla.
Debes usarla.
La usarás.
Recomendó que hundiera el bastón.
Te recomiendo que hundas el bastón.
¿Por qué no hundes el bastón?
Puedes hundir el bastón.
Podrías hundir el bastón.
Yo hundiría el bastón.
Pidieron que acudieran a esa ciudad.
Os pedimos que acudáis a esa ciudad.
¿Podéis acudir a esa ciudad?
¿Podríais acudir a esa ciudad?
¿Por qué no acudís a esa ciudad?
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D.	Comente que en los textos narrativos, como el que 
acaban de leer, los sucesos aparecen unidos entre sí a 
través de marcadores temporales, que pueden referirse 
a la fecha o al momento en el que sucedieron, por 
ejemplo. Llámeles la atención sobre los marcadores 
destacados en amarillo en el texto y pregunte: 
¿Qué expresan estos marcadores? Guíelos en sus 
respuestas hasta que mencionen que se refieren a un 
momento temporal mencionado con anterioridad. 
Sugiérales que traten de traducirlos a su idioma. Pase 
por las mesas y asegúrese de que han entendido su 
significado. 

E.	Señale ahora las frases en las que aparece la palabra 
entonces. Pídales que vuelvan a leer esas frases y que 
piensen si en los dos casos tiene el mismo significado. 
Permita que lo comenten con un compañero antes 
de hacer la puesta en común. Acláreles que puede 
utilizarse para expresar tanto un valor temporal  
(… y, entonces, comprendieron…) como consecutivo 
(Entonces, pidieron…). 

Refiéralos a Referencias a momentos ya mencionados del 
apartado Precisar cuándo sucede una acción de la página 44 
y al apartado Entonces de la misma página. 

MÁS EJERCICIOS
Página 106, ejercicio 11.

9.	 �Y ENTONCES VI UN AVE NOCTURNA…
Averiguar si algunas colocaciones de 
adjetivo + sustantivo son correctas. 
Inventar un relato siguiendo una serie 
de condiciones.

OBSERVACIONES PREVIAS
En el apartado A de esta actividad se propone a los 
estudiantes que consulten en internet si determinados 
sintagmas son posibles o no en español. Si no 
dispone de los medios para ello, anímelos a resolver 
por ellos mismos, según las normas de colocación 
de los adjetivos que han visto en la actividad 4, qué 
combinaciones son correctas y cuáles no.

ANTES DE EMPEZAR
Pídales que cierren el libro y forme pequeños grupos. 
Reparta a cada grupo un juego de tarjetas como el que 
le proporcionamos en la página siguiente. Dígales que 
en ellas van a encontrar sustantivos y adjetivos; pídales 
que los agrupen formando sintagmas. Adviértales 
de que puede haber casos en los que haya más de 
una posibilidad. Cuando las hayan relacionado, haga 
una breve puesta en común para asegurarse de 
que entienden todas las palabras y acepte aquellas 
combinaciones posibles aunque no coincidan con las 
propuestas en el libro. Anímelos a reflexionar sobre 
la posibilidad de anteponer el adjetivo al sustantivo 
en todos los casos y a imaginar un posible contexto. 
Durante la tarea, pasee por la clase y escuche sus 
reflexiones. 
 

PRACTICAR Y COMUNICAR
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PROCEDIMIENTOS
A.	Presente las ocho combinaciones propuestas en el 
libro y pregúnteles si coinciden con los sintagmas que 
ellos habían formado. Aproveche para recordarles el 
uso del artículo indefinido un delante de un sustantivo 
femenino que empieza por a- tónica (un ave nocturna) 
y la recuperación del artículo femenino cuando entre 
el artículo y el sustantivo se interpone otra palabra 
(una nocturna ave). Llame su atención también sobre 
el adjetivo grande, que cambia de forma según su 
posición con respecto al sustantivo. 

Mantenga los grupos que han trabajado juntos 
en la actividad previa e invítelos a comprobar en 
internet cuáles de las combinaciones no son posibles. 
Muéstreles el cuadro con los criterios de búsqueda e 
indíqueles cómo deben hacerlo. Pase por los grupos 
mientras realizan la actividad y ayúdelos si lo necesitan. 
Concédales el tiempo que estime oportuno y, luego, 
lleve a cabo una puesta en común. 

Solución
No son posibles:
una nocturna ave, la asturiana sidra, la hindú religión, 
una cuadrada mesa, un holandés queso

B.	Forme nuevos grupos y propóngales inventar una 
historia a partir de los sintagmas anteriores correctos. 
Dígales que van a grabarse, para poder escuchar 
después las historias de los otros grupos. Para ello, 
necesitarán un móvil o tableta por grupo. 

Señale el cuadro con las indicaciones para seguir y léalas 
en voz alta asegurándose de que no quedan dudas. 
Dígales que se trata de inventar un texto narrativo, 
por tanto necesitarán utilizar marcadores temporales 
para relacionar los acontecimientos entre sí. Llame 
su atención sobre los que aparecen en el cuadro Para 
comunicar y recuérdeles que a lo largo de la unidad han 
visto algunos más. Si lo considera conveniente, puede 
hacer un repaso de los mismos. 

Después, pueden comenzar a contar la historia. 
Deles espacio para su creatividad y espontaneidad e 
intervenga solo cuando sea estrictamente necesario.  

AVE GATO NOCTURNA NEGRO

SIDRA QUESO ASTURIANA HOLANDÉS

RELIGIÓN HOMBRE HINDÚ POBRE

MESA PLATO CUADRADA GRANDE
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Y DESPUÉS
Cuando hayan finalizado, anímelos a escuchar las 
historias de sus compañeros. Puede pedirles que, 
mientras escuchan, anoten los errores más importantes 
de su propia historia y de la de los otros grupos. Después 
de escuchar todas las grabaciones y con el fin de 
favorecer una reflexión conjunta, invítelos a explicar, en 
clase abierta, sus correcciones. 

Para que tomen nota de los errores de manera más 
clara y ordenada, puede facilitarles la ficha siguiente. 

Léxico Conectores Verbos Otros 

MÁS EJERCICIOS
Página 106, ejercicio 10.
Página 108, ejercicios 18 y 19.

10.	 �UN INVENTO QUE IBA A CAMBIAR EL 
MUNDO

Leer un artículo sobre la invención del 
Segway y de otros inventos que no 
tuvieron mucho éxito. Escribir un texto 
sobre un invento que cayó en el olvido. 

OBSERVACIONES PREVIAS
En el apartado C de la actividad, se propone a los 
estudiantes que lean en internet un artículo de la revista 
Yorokobu. En el caso de que no disponga de los medios 
necesarios para ello, puede llevarles fotocopiado el 
artículo, que puede encontrar en la página www.
yorokobu.es/seis-inventos-cambiavidas. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale la foto y lea en voz alta el pie de foto. Si 
dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 10. 
Pregunte: ¿Reconocéis este invento? ¿Habéis visto 
alguna vez a alguien usándolo? Deje que comenten 
en clase abierta si en sus ciudades o en alguna zona que 
conozcan se utiliza y si ellos lo han utilizado alguna vez. 
Si no es así, pídales que imaginen cómo funciona y si les 
gustaría utilizarlo. Después, pregúnteles: ¿Os parece 
un buen invento? Deje que expresen su opinión en 
clase abierta. 

B.	Pídales que lean el fragmento de un artículo sobre 
inventos “cambiavidas” que han caído en el olvido. 
Después, haga que comenten con algunos compañeros 
qué se esperaba del segway cuando apareció y por qué 
creen que este invento no cuajó.

C.	En parejas, anímelos a pensar en otros inventos 
que parecía que iban a cambiar el mundo pero que 
finalmente fracasaron, como el zepelín (muéstreles la 
foto del libro). Si dispone de los medios, puede usar la 
FICHA PROYECTABLE 11 para mostrar otros ejemplos 
de inventos fracasados. Deje que lo comenten unos 
minutos y, luego, invítelos a leer el artículo completo 

FICHAS 
PROYECTABLES

10 - 11
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de la revista Yorokobu para comprobar si se mencionan 
los inventos que ellos habían pensado. En la puesta en 
común, puede preguntarles si recordaban los inventos 
que menciona la revista y si están de acuerdo con lo que 
dice el artículo. 

D.	Por último, propóngales que escriban un texto 
parecido sobre alguno de los inventos que han 
comentado en el apartado anterior. Muéstreles el 
ejemplo del zepelín y léalo con ellos. Puede pedirles 
que lleven a cabo esta actividad individualmente o en 
parejas. Si tiene la posibilidad, anímelos a buscar una 
fotografía para acompañar el texto y, cuando todos 
hayan acabado, invítelos a hacer una exposición sobre 
el invento que han elegido. Finalmente, puede proponer 
una votación para elegir el invento menos útil de todos.

11.	 EVENTOS
Preparar una crónica, relatarla 
oralmente y escribirla.  

ANTES DE EMPEZAR
Lea en voz alta el título de la actividad, Eventos, y 
pregunte en clase abierta qué acontecimientos pueden 
recibir este nombre: empiece dando algún ejemplo si es 
necesario. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pregúnteles si recuerdan algún evento, es decir, un 
acontecimiento importante, al que hayan asistido y por 
qué lo hicieron. Infórmeles de que van a relatarlo como 
una crónica y propóngales que, primero, preparen su 
relato. Para ello, pueden hacer un guion a partir de los 
puntos propuestos. Muéstreles el ejemplo de la derecha 
para que tengan claro que, en este primer paso, no 
tienen que escribir todavía un texto.    

B.	A continuación, anímelos a relatar la crónica de su 
evento a un compañero, quien podrá interrumpirlo para 

hacer comentarios o preguntas y obtener información 
adicional; así la crónica será lo más completa posible. 
Remítalos a la muestra de lengua. Durante el trabajo, 
pase por las mesas y esté atento a sus producciones.
 
C.	Ahora, invítelos a escribir la crónica del evento que 
acaban de relatar oralmente. Recuérdeles que pueden 
hacer uso de todos los recursos que han aprendido a lo 
largo de la unidad. 

Por último, propóngales una corrección cruzada de los 
textos. Recoja los textos y vuelva a repartirlos de modo 
que a ningún estudiante le toque el que ha escrito. 
Pídales que lean la crónica que les ha tocado y que la 
valoren teniendo en cuenta los criterios del cuadro 
Criterios de evaluación. Si dispone de los medios, use la 
FICHA PROYECTABLE 12 para mostrar en clase abierta el 
cuadro con los criterios de evaluación.

Como tarea para hacer en casa, invítelos a reescribir 
el texto, tratando de mejorar los aspectos menos 
valorados por su compañero. 

MÁS EJERCICIOS
Página 106, ejercicio 12.
 

12.	 UN PROGRAMA DE TELE
Preparar un programa de televisión 
sobre temas relacionados con la ciudad 
donde estudian español y grabarlo. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Recuérdeles que, como tarea final, van a hacer un 
programa de tele relacionado con la ciudad donde se 
encuentran. Muéstreles la lista de posibles temas a 
los que estarán dedicados los programas. Anímelos a 
formar grupos y a elegir uno de los temas de la lista. Si lo 
desea, puede llevar a clase sugerencias sobre cada tema 
para que les resulte más fácil la elección. De esta forma 
puede seleccionar de antemano temas sobre los cuales 

FICHA 
PROYECTABLE

12
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ASÍ PASÓ

 
hay más información en la red o que esconden misterios 
o curiosidades. 

B.	Una vez que todos los grupos hayan elegido un 
tema para el programa, anímelos a decidir y preparar 
el formato y los contenidos. Muéstreles los cuadros y 
repáselos con ellos. Dígales que el programa tiene que 
tener una duración máxima de 10 minutos. 

A continuación, invítelos a buscar en internet la 
información que necesiten.

C.	Pídales ahora que redacten el guion del programa: 
qué papel va a desempeñar cada uno, qué van a decir, 
dónde lo van a grabar, etc. 

D.	Ahora ya están preparados para grabar, con un 
móvil o tableta, el programa. Concédales el tiempo que 
estime oportuno y decida según su criterio si es más 
recomendable que lleven a cabo este paso durante la 
sesión o como tarea. 

E.	Dígales que van a ver los programas que han grabado 
todos los grupos. Propóngales que, mientras los miran, 
tomen notas de comentarios o preguntas que les 
gustaría hacer al grupo que ha preparado el programa. 
Puede abrir un turno de preguntas después de cada 
visionado o una vez vistos todos.

13.	 CUENTOS DE FÚTBOL
Comentar algunas cuestiones 
relacionadas con el fútbol. Leer un 
fragmento de un cuento sobre fútbol, 
resumirlo y comentarlo.   

OBSERVACIONES PREVIAS
En cada uno de los apartados de la actividad, se propone 
una tarea para realizar en grupos. Decida, según su 
propio criterio, si desea variar los grupos o mantenerlos 
a lo largo de toda la actividad. 

ANTES DE EMPEZAR
Escriba en la pizarra la expresión deporte rey y 
pregunte: ¿Qué os sugiere esta expresión? Es 
esperable que deduzcan que se emplea para referirse al 
deporte más popular en determinado lugar. Interésese 
por saber cuál es el deporte rey en su país. Si no lo han 
mencionado, pregúnteles cuál dirían que es el deporte 
rey a nivel mundial y espere a que le digan el fútbol.

PROCEDIMIENTOS
A.	Distribuya a los estudiantes en grupos y anímelos a 
comentar con los compañeros las preguntas del libro. 
Después de unos minutos, lleve a cabo una puesta en 
común y pregúnteles si han descubierto algún dato 
curioso de sus compañeros o de sus respectivos países. 

B.	Presente al escritor argentino Eduardo Alfredo 
Sacheri con ayuda de la foto y de la información 
facilitada en el libro e invítelos a leer el fragmento 
del cuento titulado Esperándolo a Tito. Indíqueles que, 
durante la lectura, pueden consultar el glosario. 
Deles tiempo para que lean el texto individualmente 
y ayúdelos con la comprensión de algunas palabras 
o expresiones que puedan suponer dificultades de 
comprensión, como sacar del paso, perder al hilo, 
cancha o hacer hinchada.

VIAJAR
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A continuación, pídales que traten de resumir el relato 
en dos líneas. Deles un par de minutos y, luego, haga 
que compartan sus resúmenes en grupos y que elijan 
el mejor. En la puesta en común, pídales que lean la 
propuesta ganadora y que justifiquen su elección. 

C.	Lea en voz alta el enunciado y anímelos a comentar 
en grupos las cuestiones propuestas: ¿Es importante 
el fútbol para el protagonista del relato? ¿Por qué? 
Y luego: ¿El relato os recuerda alguna historia que 
conozcáis?  

Y DESPUÉS
Recuérdeles que en la actividad 2 de esta unidad 
leyeron una crónica de un partido de fútbol y que 
realizaron varias actividades para trabajar el léxico y 
algunas expresiones relacionadas con este deporte 
(en el apartado C y en la actividad de ampliación, con 
la ficha correspondiente). Propóngales que, con ayuda 
del vocabulario y de los verbos vistos y utilizando los 
recursos que han aprendido en la unidad, reescriban 
el relato que acaban de leer como si fuera una crónica 
deportiva. Puede pedirles que lleven a cabo la actividad 
en clase, en parejas o tríos, o bien mandarla como 
deberes para hacer en casa, individualmente. 

MÁS EJERCICIOS
Página 109, ejercicio 21.

VÍDEO

Volver a ver el vídeo de la unidad y decir 
qué elementos de la cultura mexicana 
se ven o mencionan en él. 

PROCEDIMIENTOS
Pregúnteles si recuerdan el vídeo sobre el barrio de La 
Villita que vieron al comenzar la unidad y dígales que, 
a continuación, van a verlo de nuevo para analizarlo 
con más detalle. Pídales que, mientras lo ven, presten 
atención a las imágenes y a las palabras del reportero 
y que anoten todos aquellos elementos que le dan al 
barrio carácter mexicano. Después del visionado, haga 
que comparen sus respuestas con las de un compañero 
y lleve a cabo una puesta en común en clase abierta. 

Solución
Carrito de paletas (venta de helados ambulante).
Murales de la Virgen, Cuauhtémoc, Juárez y Villa, que 
adornan las paredes.
Taquerías, tortillerías y puestos de comida en la calle
Banderas de México.
El arco del reloj centenario (que da la bienvenida).
Todos los negocios en español (peluquerías, etc.).
Calles honorarias que llevan el nombre de artistas 
mexicanos.
La pasión por el fútbol (se pueden encontrar camisetas 
de América, pero también de muchos equipos 
mexicanos y las distintas equipaciones de la selección 
mexicana de fútbol). 

Después, anímelos a pensar cómo sería un barrio o 
una calle, de cualquier ciudad del mundo, dedicados 
a su país de origen (el de los estudiantes). Pídales que 
hagan una lista de las características y de los elementos 
imprescindibles que debería haber. Si tiene estudiantes 
de la misma nacionalidad, permítales que realicen este 
paso conjuntamente. Después, en clase abierta o en 
grupos, anímelos a compartirlo con los compañeros. 

FICHA 
PROYECTABLE

13
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Ver un fragmento del vídeo de la unidad 
y hablar sobre la creación y el uso de los 
ecoladrillos. 
 

ANTES DE EMPEZAR
Empiece preguntando a los estudiantes, en clase 
abierta, si suelen reciclar. Es esperable que algunos 
de ellos sí lo hagan. Interésese por cuáles son los 
materiales o residuos que separan, por cómo llevan a 
cabo esta clasificación (¿hay contenedores especiales 
en sus ciudades para poder depositar los residuos?), 
etc. Fomente una charla sobre el reciclaje y procure que 
participen todos los estudiantes. 

PROCEDIMIENTOS
Pregúnteles ahora cuál creen que es el residuo más 
contaminante. Espere hasta que mencionen el 
plástico. Pregunte entonces qué se puede hacer, 
además de separar el plástico para que pueda ser 
reciclado, para evitar generar más residuos de este 
material. Es probable que alguno de los estudiantes 
responda: Reutilizar los envases de plástico. De no 
ser así, dígalo usted. Invítelos a comentar con los otros 
compañeros qué envases reutilizan y qué uso les dan. 
En caso de que ninguno de los ellos lo haga o si no se 
mencionan las botellas de plástico, pregunte: ¿Qué 
usos podríamos darle a una botella de plástico? 
Haga una lluvia de ideas y escriba lo que le digan en la 

pizarra. Antes, si lo desea, puede formar grupos de tres 
o cuatro personas y darles un par de minutos para que 
lo piensen antes de la puesta en común. 

A continuación, escriba en la pizarra ladrillo y 
pregúnteles si entienden el significado de la palabra 
(aclárelo en el caso de que no lo supieran). Añada ahora 
eco en la pizarra, de forma que se lea ecoladrillo y 
pregunte: ¿Qué pensáis que es un ecoladrillo? Y, 
luego: ¿Qué relación puede tener una botella de 
agua con un ladrillo o ecoladrillo? Escuche lo que le 
digan y, después, introdúzcales el tema del vídeo de la 
unidad. Avance que van a ver un fragmento del mismo 
para, después, comentar entre todos qué les parece 
esta iniciativa. Reproduzca el vídeo hasta el minuto 1:18 
aproximadamente.

Después de ver el fragmento del vídeo, pregúnteles: 
¿Qué os parece esta idea? Creéis que es una buena 
forma de reutilizar las botellas? Invítelos a expresar 
su opinión en clase abierta o en grupos. 

Por último, anímelos a decir cómo creen que se hace un 
ecoladrillo. Guíelos con preguntas o sugerencias que 
los lleven a describir el proceso de elaboración de los 
ecoladrillos: 

Lavar y secar bien la botella.
Rellenarla con envoltorios y desechos plásticos que 
no contengan residuos orgánicos ni contaminantes 
(como las pilas).
Prensar el material dentro de la botella con ayuda 
de una varilla u otro objeto similar. 
Cuando la botella esté llena, taparla.

VÍDEO

FICHA 
PROYECTABLE
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1.	 CONTAMINACIÓN
Comentar una foto de una persona 
limpiando la costa de chapapote 
y hablar sobre actividades de 
voluntariado relacionadas con el 
medioambiente. Elaborar un mapa 
conceptual sobre la contaminación.  
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale la foto de la página 51 y pregunte: ¿Qué 
está haciendo esta persona? Anímelos a responder 
en clase abierta y ayúdelos escribiendo en la pizarra 
palabras que vayan necesitando y que, quizá, no 
sepan cómo se dicen en español, como: chapapote, 
crudo, vertido, marea negra, pala, mascarilla, etc. 
Si no surgen algunas de estas palabras, guíelos con 
preguntas para que hagan una descripción de la imagen 
lo más detallada posible. Si dispone de los medios, 
muestre la imagen con la FICHA PROYECTABLE 1.

Con el fin de que los estudiantes conozcan un caso 
real de marea negra, puede hablarles del caso del 
Prestige, un petrolero que naufragó cerca de las costas 
gallegas en el año 2002 y que causó una de las mayores 
catástrofes medioambientales de la historia. Si le parece 
conveniente y dispone de los medios para ello, puede 
mostrarles el vídeo Prestige: cronología de un desastre 
anunciado, al que puede acceder a través de YouTube.   

B.	Tanto si ha llevado a cabo el visionado del vídeo 
propuesto en el apartado anterior como si no, 
mencione la importante labor de los voluntarios para 
la limpieza de las costas en el caso de fugas o vertido 
de petróleo. Ponga como ejemplo el hombre de la foto 
en el libro. Después, pregunte: ¿Alguno de vosotros 
ha participado como voluntario en alguna labor 
relacionada con el medioambiente? Si alguno de 
los estudiantes responde afirmativamente, anímelo a 
contar qué pasó y cómo fue la experiencia.

C.	Escriba en la pizarra la palabra contaminación. 
Pídales que le digan algunas palabras relacionadas y 
escríbalas también en la pizarra (con unas cuatro o 
cinco será suficiente). A continuación, dígales que traten 
de relacionar entre sí las palabras que han dicho o que 
digan por qué están relacionadas con la contaminación. 
Ayúdelos usted con preguntas o anotando alguna 
categoría que englobe algunas de ellas. En grupos de 
tres personas, anímelos a elaborar un mapa conceptual 
sobre el tema de la contaminación, tomando como 
ejemplo el de la página 50. Cuando todos los grupos 
hayan hecho su mapa, invítelos a presentarlo 
brevemente a los compañeros. Sugiérales que tomen 
nota de las palabras o expresiones que no conozcan 
propuestas por los compañeros y anímelos a preguntar 
por su significado. 

Y DESPUÉS 
Presente los objetivos comunicativos, gramaticales y 
léxicos de la unidad y la tarea final: crear una campaña 
de concienciación social sobre algún problema que nos 
parezca interesante.

EMPEZAR

FICHA 
PROYECTABLE

 1 
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ANTES DE QUE SEA TARDE

2.	 ANTES DEL SMARTPHONE 
Leer un artículo sobre los cambios que 
los teléfonos inteligentes han provocado 
en la vida de las personas. Pensar qué 
aspectos negativos conlleva el uso de 
estos teléfonos. Escuchar a una persona 
hablando sobre los riesgos del uso 
excesivo de los smartphones y qué hacer 
para evitarlos.    

ANTES DE EMPEZAR
Llame su atención sobre la fotografía que acompaña 
el artículo y pídales que le digan qué se ve en ella. 
La respuesta esperable es que muestra a un niño 
y su abuelo viendo un vídeo en el teléfono móvil. 
A continuación, refiérase al título del artículo y 
pregunte: ¿A qué creéis que se refiere “compañero 
inseparable”? Cabe esperar dos posibles respuestas: 
el abuelo o el móvil. Si no surgen las dos opciones, 
plantéelas usted y anímelos a discutirlo en clase abierta. 

Previsiblemente, algunos estudiantes habrán 
respondido que el “compañero indispensable” es 
el teléfono móvil. Pregúnteles si todos tienen un 
smartphone y, seguidamente: ¿Podríais vivir sin él? 
Deje que respondan en clase abierta y fomente un breve 
debate sobre esa cuestión, de manera que se comenten 
algunos aspectos, tanto positivos como negativos, 
de tener un teléfono móvil inteligente. Procure que 
participen todos los estudiantes.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Presente el artículo que habla sobre los cambios que 
ha supuesto en la vida de las personas la aparición de 
los smartphones e invítelos a leerlo. Pídales que subrayen 
las afirmaciones con las que están de acuerdo y las 
situaciones con las que se sienten reflejados. Deles unos 

minutos para que lleven a cabo una lectura individual y, 
luego, haga que lo comenten con algunos compañeros.

Si lo desea, puede pedirles que, en pequeños grupos, 
hagan una lista de otros aspectos que han cambiado 
en la vida de las personas a partir de la aparición de los 
teléfonos inteligentes. Puede motivarlos diciéndoles 
que disponen de tres minutos para intentar hacer la 
lista más larga. Si viera que a sus estudiantes les cuesta 
dar con ejemplos de cosas nuevas que nos permite 
hacer este tipo de móviles, proporcióneles usted alguno, 
como Saber qué canción está sonando en cualquier 
momento y en cualquier lugar o Indicar a nuestros 
amigos dónde estamos exactamente. 
  
B.	En grupos, anímelos ahora a hacer una lista de los 
aspectos negativos que tiene el uso de los smartphones. 
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 
2 para dar algunas ideas. Coméntenlo brevemente en 
clase abierta.  

C.	Infórmeles de que van a escuchar a una persona 
hablando de los riesgos para la salud del uso excesivo 
de los teléfonos inteligentes y aconsejando qué se 
puede hacer para evitarlos. Pídales que tomen nota 
de lo que dice. Después de la primera escucha, haga 
que comparen lo que han escrito con un compañero y 
pase de nuevo la grabación. Lleve a cabo una puesta en 
común (si dispone de los medios, puede hacerlo con la 
FICHA PROYECTABLE 3) y pregúnteles qué piensan de 
esos riesgos, si los conocían y si creen que a partir de 
ahora van a seguir los consejos de la doctora. 

Si lo prefiere, puede guiar más la actividad de 
comprensión proporcionándoles fotocopiada la ficha 
que encontrará más abajo. Dígales que la completen 
con los datos que faltan. 

Solución
Problemas de visión (la luz de la pantalla daña la vista): 
si expusiéramos los ojos a la iluminación de esos 
dispositivos durante 72 horas ininterrumpidas 
destruiríamos el 93 % de las células fotosensitivas de 
nuestra retina. Para proteger nuestra vista tenemos que 

COMPRENDER

FICHAS 
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controlar el tiempo que pasamos mirando la pantalla 
del smartphone y no acercar demasiado la pantalla a los 
ojos. Existen filtros que bloquean las ondas de luz y se 
pueden instalar en la pantalla del teléfono. 
Problemas de audición: son la consecuencia de escuchar la 
música en el smartphone con el volumen alto. 
Problemas posturales: se derivan de la mala postura que 
tomamos normalmente cuando escribimos mensajes. 
Eso puede causar dolores en cuello, espalda, cervicales 
y dedos (puede causar tendinitis). Es recomendable usar 
las dos manos para escribir y sentarnos en una silla a 
la hora de usar el smartphone. No es aconsejable usarlo 
estando tumbados en la cama o apoyándolo en la mesa. 
Insomnio: Es necesario un periodo de relajación antes de 

ir a dormir. Tenerlo en la habitación impide conciliar el 
sueño y puede provocar problemas de insomnio.  
Síndrome de la vibración fantasma: sensación de oír cómo 
vibra el móvil. 
Síndrome del wasapeo sonámbulo: cuando lo dejamos 
cargando en la mesilla de noche, sin desconectar, 
podemos recibir algún mensaje y nos levantamos para 
ver de quién es y qué dice, y al final no descansamos. 
Síndrome del cuello wasapero: se llama así al cuello 
encorvado provocado por adoptar una mala postura 
durante mucho tiempo. 
Síndrome de abstinencia: es la ansiedad que provoca a 
muchas personas no estar cerca de su móvil. 
 

Problemas/riesgos Consejos

Problemas de visión 

No escuchar música en el smartphone con el volumen  
muy alto.

Problemas posturales

Insomnio

¿En qué consisten o qué provoca los siguientes síndromes relacionados con el uso excesivo de los 
smartphones?
 
• Síndrome de la vibración fantasma: 

• Síndrome del wasapeo sonámbulo:  

• Síndrome del cuello wasapero:  

• Síndrome de abstinencia:
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MÁS EJERCICIOS
Página 110, ejercicio 1.
Página 113, ejercicios 11 y 12.

3.	 �LA CONTAMINACIÓN 
ELECTROMAGNÉTICA 

Hablar y leer un artículo sobre la 
contaminación electromagnética. Buscar 
alguna noticia o estudio sobre el tema, 
publicado en sus países. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Refiérase al título de la actividad y pregunte 
en clase abierta si saben qué es la contaminación 
electromagnética o, en el caso de que no lo sepan, qué 
creen que es. Permita que lo comenten en clase abierta. 
B.	Invítelos a leer el texto sobre la contaminación 
electromagnética y pídales que se fijen en cuáles 
son, según el autor, sus efectos y cómo se pueden 
prevenir. Deles tiempo para que lean el texto de 
manera individual e invítelos a comentar con algunos 
compañeros las cuestiones anteriores.    

Solución
Efectos: dolores en las articulaciones; dolores de 
cabeza; cansancio; insomnio; irritabilidad; depresión; 
debilitamiento del sistema inmunitario; mayor riesgo de 
cáncer.
Consejos: uso de teléfonos de baja frecuencia y 
despertadores con pilas; asegurarse de que la instalación 
eléctrica no pasa por detrás de la cama; colocar la 
caldera del gas y la nevera en estancias que den al 
exterior, para no contaminar otras habitaciones; 
elegir viviendas alejadas de ondas magnéticas y con 
buena ventilación; pedir a un geobiólogo que mida las 
radiaciones que hay en nuestra casa.   

C.	Interésese por el tratamiento de este tema en sus 
respectivos países. ¿Se habla sobre ello? Si tiene la 
oportunidad, puede pedirles que busquen en algún 
periódico, agencia de noticias o página web de 

actualidad de su país si hay algún artículo o noticia 
sobre el tema. Deles tiempo para que busquen esta 
información y, luego, invítelos a compartirla con el resto 
de la clase. En la puesta en común, pregúnteles si es 
un tema que les preocupa y si conocen algún caso de 
gente electrosensible. Anime a todos los estudiantes a 
participar en la charla. 

MÁS EJERCICIOS
Página 112, ejercicio 9.

4.	CUANDO SE HICIERON CAMPAÑAS  
Relacionar una serie de frases 
para observar el funcionamiento 
de las construcciones temporales 
propuestas. 
 

OBSERVACIONES PREVIAS
El objetivo de esta actividad es que los estudiantes 
observen y sean conscientes de las relaciones temporales 
que se dan entre la oración principal y las subordinadas 
temporales, introducidas por determinados conectores 
(cuando, hasta que, mientras y en cuanto). Asegúrese 
de que entienden el sentido de inmediatez que aporta el 
conector en cuanto. 

ANTES DE EMPEZAR
Pídales que observen las cuatro fotos del libro y que 
expliquen qué ven en cada una y qué les sugieren. Haga 
que lo comenten brevemente en clase abierta. 
  

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale las frases numeradas (a la izquierda de las 
imágenes) y pídales que, individualmente, relacionen 

EXPLORAR Y REFLEXIONAR

FICHA 
PROYECTABLE
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esos comienzos con su continuación correcta (a la 
derecha). Hágales notar que las frases están agrupadas 
de tres en tres, dependiendo del tema al que se refieren, 
y adviértalos de que en algunos casos hay más de una 
opción posible.

Anímelos a comparar sus respuestas con las de un 
compañero antes de realizar la corrección en clase 
abierta. Si sus estudiantes ven que para las frases 4, 7 y 8 
hay más de una opción correcta, pídales que expliquen 
las diferencias que observan al continuarla de una 
manera o de otra. 

Solución
1. b  2. a  3. c  4. a/b  5. b  6. c  7. a/c  8. a/c   
9. b  10. c  11. b  12. a 

B.	Pídales ahora que se fijen en las frases de la derecha 
del apartado anterior para contestar a las preguntas 
que aparecen en este apartado. Deles un par de minutos 
y deje que comparen sus respuestas. Después, recójalas 
haciendo un esquema de las construcciones temporales 
en la pizarra.

Solución
Presente habitual: presente de indicativo 
Futuro: presente de subjuntivo 
Pasado: pretérito indefinido 

Y DESPUÉS
Repártales la ficha siguiente y muéstreles los dos 
cuadros. Indíqueles que en el de la izquierda se 
proporcionan cuatro frases inacabadas, mientras que en 
el de la derecha aparecen cuatro finales. Aclare que no 
deben relacionar los elementos de los dos cuadros entre 
ellos, sino que, individualmente, tienen que inventar un 
final para las de la izquierda y un principio para las de la 
derecha. Insista en que piensen ejemplos lógicos. Lleve a 
cabo la corrección por mesas. 

Si quiere agilizar la realización de esta actividad, puede 
proponerles lo siguiente: pídales que formen parejas e 
indíqueles que cada miembro debe completar dos de las 

frases de la izquierda y dos de las de la derecha. Después 
se las intercambian y comprueban que las frases del 
compañero son correctas. 

Si dispone de los medios, puede hacer esta actividad con 
la FICHA PROYECTABLE 4.

• �Dejaremos de depender 
tanto del petróleo 
cuando…

• �La humanidad 
dependió 
completamente de la 
luz solar hasta que…

• �La población de 
osos continuará 
disminuyendo 
mientras…

• �Las aves migran en 
cuanto…

• �… hasta que 
desaparezca/n.

• �… mientras no 
se conciencie a 
la población del 
problema.

• �… en cuanto apagaron 
el incendio.

• �… cuando se produce 
una catástrofe natural.

MÁS EJERCICIOS
Página 110, ejercicio 2.
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5.	 �¿QUE HABRÁ PASADO?  
Discutir la posibilidad de algunas 
predicciones. Conocer el uso y la forma 
del futuro compuesto.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Anímelos a leer las predicciones que aparecen en el 
libro y pregúnteles: ¿Os parecen probables? Invítelos a 
comentarlo en clase abierta o en grupos. 

B.	A continuación, indíqueles que los verbos marcados 
en negrita en las frases del apartado anterior están en 
futuro compuesto. En grupos, haga que comenten qué 
creen que expresa ese tiempo y cómo se forma. Si desea 
guiarlos en cuanto al uso de este tiempo verbal, formule 
las siguientes preguntas: ¿Por qué creéis que no se ha 
usado el futuro simple? ¿Significarían lo mismo las 
frases anteriores si utilizáramos “desaparecerá”, 
“lograremos” y “destruirán”, respectivamente? Los 
estudiantes tienen que llegar a la conclusión de que el 
futuro compuesto se emplea para hablar de una acción 
o situación futura anterior a otro momento o acción 
en el futuro. En cuanto a su formación, deben decirle 
que se forma con el verbo haber en futuro simple + 
participio. Seguidamente, puede remitirlos al apartado 
Futuro compuesto de la página 58. 

Y DESPUÉS
Forme pequeños grupos y reparta un juego de tarjetas 
a cada uno. Coménteles que se trata de datos que 
se refieren a predicciones para el 2050. Pídales que 
cojan una tarjeta por turnos y creen una predicción 
con la información que contiene, utilizando el futuro 
compuesto. Después, todos juntos comentarán si están 
de acuerdo o no con esa predicción y por qué. Durante el 
trabajo, pasee por la clase y preste atención a la forma 
y uso correcto del futuro compuesto. Si dispone de los 
medios, puede plantear esta actividad con la FICHA 
PROYECTABLE 5.

Superpoblación: más 
de 9 000 millones de 

personas.

Tecnología más poderosa, 
eficaz y barata.

Envejecimiento de la 
población (una de cada 
seis personas superará 

los 65 años).

Agotamiento de los 
recursos naturales (agua, 

petróleo, alimentos…).

Aumento del reciclaje. 
Más y mejor. 

Energía solar: la mayor 
fuente de energía.

Explotar los recursos de 
otros planetas.

Casi la mitad de la 
población mundial, 

vegetariana.

6.	UN INCENDIO
Leer una noticia sobre un incendio. 
Observar el funcionamiento de 
las construcciones temporales 
introducidas por antes de (que) y  
después de (que).  

PROCEDIMIENTOS
A.	Anúncieles que, individualmente, van a leer una 
noticia sobre un incendio y pídales que, durante la 
lectura, piensen en las cuestiones que plantea el 
enunciado. Después de la lectura, haga una puesta en 
común en clase abierta.

Solución
El incendio fue provocado por la colisión de un vehículo 
contra un árbol.
No se especifica si el ocupante del vehículo sufrió algún 
daño. Se indica que pudo salir del coche por su propio 
pie, por lo que, si estaba herido, no fue de gravedad. 
El incendio se ha extinguido gracias a la intervención 
de los bomberos y a unas condiciones climatológicas 
favorables. 

FICHA 
PROYECTABLE

5

FICHA 
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Si le parece más conveniente, tras la lectura puede 
proporcionarles fotocopias del cuadro siguiente para 
que decidan si las afirmaciones sobre el suceso son 
verdaderas o falsas. Luego, durante la corrección en 
clase abierta, pídales que justifiquen sus respuestas. 

V F

1 El incendio fue provocado por la 
colisión entre dos vehículos.

2 Los bomberos tuvieron que sacar 
del vehículo al conductor.

3 Los bomberos de Marcilla no 
pudieron apagar el fuego, debido 
al difícil acceso a la zona, y 
tuvieron que acudir los bomberos 
de otra localidad.

4 El fuego se extinguió durante la 
madrugada.

5 Las condiciones meteorológicas 
ayudaron a apagar el incendio.

Solución (de la ficha)
1. F	 2. F	 3. F	 4. V	 5. V

B.	En clase abierta, pregúnteles si saben que en 
España cada verano los incendios representan un 
grave problema. Interésese por sus conocimientos 
sobre el tema y por si en su país ocurre lo mismo. 
Puede preguntarles también cuáles creen que son las 
principales causas de los incendios (la acción de los 
pirómanos, la quema de los rastrojos, los descuidos 
al hacer hogueras, etc.) y cuáles son sus efectos 
o consecuencias (el peligro de desertización, la 
desaparición de la fauna y la flora, etc.). A continuación, 
pregunte si saben qué medidas se pueden tomar para 
combatir este desastre (limpieza de los bosques, hacer 
cortafuegos, prohibición de quemas, campañas de 
concienciación, etc.).  

C.	Pídales ahora que vuelvan al texto y que subrayen las 
palabras y expresiones relacionadas con los incendios. 
Después de unos minutos haga una puesta en común e 
intente que resuelvan las dudas primero entre ellos. Si 

alguna palabra o expresión no se entiende, aclare usted 
su significado. 

Solución 
se declaró un incendio (declararse); se inició el fuego 
(iniciarse); prendió fuego (prender fuego); las llamas; el 
incendio se propagó (propagarse); bomberos; extinción

D.	Por último, llame su atención sobre las expresiones 
destacadas en negrita en el texto y recójalas en la 
pizarra: antes de / después de; antes de que / 
después de que. Pídales que se fijen en los verbos que 
introducen y que subrayen qué dos oraciones unen 
dichas expresiones (por ejemplo: antes de que el 
conductor pudiera evitarlo, el motor prendió fuego; 
o antes de llegar, sufrió una grave avería). 

Después, pregunte: ¿Qué tiempos verbales 
acompañan estas expresiones? La respuesta que 
deben darle es: infinitivo con antes / después de y 
presente o imperfecto de subjuntivo con antes / 
después de que.

A continuación, en parejas, anímelos a determinar a qué 
se debe el uso del infinitivo o del subjuntivo detrás de 
antes / después de (que). Si tienen dificultades, puede 
sugerirles que se fijen en los sujetos de las oraciones que 
han subrayado en el texto. 

Escuche sus conclusiones y asegúrese de que todos 
entienden que el verbo de las oraciones temporales 
introducidas por antes / después de (que) va en 
infinitivo cuando el sujeto de las dos oraciones es 
el mismo y en subjuntivo cuando los sujetos son 
diferentes. Hágales notar la presencia de que en este 
último caso. 

Por último, le recomendamos que repase con ellos 
los ejemplos ofrecidos en el apartado Construcciones 
temporales de la página 58. Explíqueles que la expresión 
después de que acepta el uso de indicativo y subjuntivo 
cuando nos referimos a una acción en el pasado y que 
debe ir acompañado de presente de indicativo cuando 
nos referimos al presente. Asimismo, mencione la 
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posibilidad de utilizar antes / después de + infinitivo 
en oraciones temporales con distinto sujeto, siempre 
y cuando este quede claro por contexto. Si dispone 
de los medios, apóyese en los ejemplos de la FICHA 
PROYECTABLE 6 para hacer esta reflexión gramatical.

MÁS EJERCICIOS
Página 110, ejercicio 3.

7.	 �UNA AMENAZA PARA EL 
MEDIOAMBIENTE

Leer un artículo sobre el peligro que 
supone para el medioambiente el 
consumo de carne y comentarlo. 
Adquirir algunos recursos de cohesión 
textual para sustituir o hacer 
referencia a lo dicho.   

PROCEDIMIENTOS
A.	Lea en voz alta el título del artículo y pregunte en 
clase abierta por qué creen que el consumo de carne  
(y por tanto la ganadería) puede suponer una amenaza 
para el medioambiente. Invítelos a formular hipótesis al 
respecto o a explicar a los compañeros qué saben sobre 
este tema. Puede pedir a un estudiante que salga a la 
pizarra para apuntar las ideas que surjan. 

B.	Propóngales una lectura individual del texto. Después, 
anímelos a comentar con algunos compañeros las 
cuestiones planteadas en este apartado. 
 
C.	Dirija su atención hacia las palabras y expresiones 
marcadas en negrita en el texto. Dígales que todas 
ellas son elementos que permiten cohesionar un texto 
y que son recursos para sustituir o hacer referencia a 
algo dicho anteriormente. Pídales que vuelvan al texto 
y que se fijen en dichas palabras y expresiones para 
dar respuesta a las preguntas en la parte inferior de la 
página. Permítales comentarlo con un compañero antes 
de la puesta en común. 

Solución
p esta actividad económica > la producción cárnica; 
ese gas > óxido nitroso; la crianza de animales > la 
ganadería; pastizales > pasto; actividades pecuarias > 
actividades ganaderas; el problema > la contaminación
p el citado (informe); dichos (productos); esta (actividad 
económica); ese (gas); tales (circunstancias)
p pronombres relativos (el cual, cuya); supresión del 
sustantivo (el del (transporte)); pronombres posesivos 
(su); pronombres demostrativos (esa, todo eso, esto); 
otros (lo mismo, muchas de ellas) 

Finalmente, anímelos a acudir al apartado Cohesionar 
textos de la página 59 para ver algunos ejemplos y otros 
recursos. 

MÁS EJERCICIOS
Página 111, ejercicios 4 y 5.

8.	�LA ESCASEZ DE LA PRODUCCIÓN Y SU 
VIABILIDAD 

Transformar sustantivos en frases. 
Reflexionar sobre el uso de ciertos 
sufijos que permiten formar 
sustantivos a partir de verbos y de 
adjetivos. 

ANTES DE EMPEZAR
Infórmeles de que van a continuar trabajando con 
recursos que utilizamos en textos formales. Uno de 
estos recursos es la utilización de sustantivos que 
resumen frases, como la del título de la actividad. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que lean las frases en parejas y que piensen 
un posible contexto para cada una. Por ejemplo, la 
primera frase podría aparecer en una noticia sobre 
algún desastre natural. Vaya escuchando lo que 

FICHA 
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comenten las parejas para comprobar que entienden 
las frases. Si lo cree conveniente, haga una puesta en 
común. 

A continuación, pídales que piensen cuáles podrían 
ser las frases que resumen los sustantivos en negrita. 
Lea con ellos el ejemplo e indique que deben cambiar 
o añadir lo que sea necesario para reformular los 
enunciados, pero no usar los sustantivos destacados. 
Antes de corregir, deje que comparen en parejas.  
 
Solución sugerida (de izquierda a derecha y de 
arriba abajo)
La población crece; eso hace más difícil recuperar las 
zonas naturales.
Que el proyecto sea viable depende de que se apruebe la 
ley.
Las ONG dan una respuesta más rápida a algunos 
problemas gracias a que son flexibles. 
Una respuesta rápida ante el fuego es esencial para 
evitar que se quemen grandes extensiones. 
Este estudio se realizará con fondos europeos.  

B.	Pregúnteles a partir de qué palabras se forman 
los sustantivos subida y escasez (subir y escaso/-a) 
y qué tipo de palabras son (verbo y adjetivo, 
respectivamente). A continuación, dígales que van a 
seguir en parejas para completar los dos cuadros. Con 
esta actividad, trabajarán la formación de algunos 
sustantivos de proceso / acción a partir de un verbo y la 
de algunos sustantivos de cualidad / propiedad a partir 
de adjetivos. Sugiérales escribir el artículo junto a los 
sustantivos para que puedan tener una referencia del 
género.

Solución
verbo - sustantivo
actuar, la actuación; realizar, la realización; perder, 
la pérdida; decidir, la decisión; cambiar, el cambio; 
descubrir, el descubrimiento; probar, la prueba; comprar, 
la compra; suprimir, la supresión; aumentar, el aumento; 
disminuir, la disminución; contaminar, la contaminación; 
reciclar, el reciclaje 
adjetivo - sustantivo

bello/-a, la belleza; igual, la igualdad; tranquilo/-a, la 
tranquilidad; sociable, la sociabilidad; tímido/-a, la 
timidez; escaso/-a, la escasez; sincero/-a, la sinceridad; 
oscuro/-a, la oscuridad; capaz, la capacidad; alto/-a, la 
altura; ancho/-a, la anchura / el ancho; fino/-a, la finura; 
cierto/-a, la certeza

C.	Ahora pida a los estudiantes que clasifiquen los 
sustantivos anteriores según su terminación. Si dispone 
de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 7 para hacer 
esta clasificación.

Una vez realizada la actividad, pídales que centren 
su atención en el género de los sustantivos. ¿Pueden 
extraer reglas basándose en los sufijos que se emplean? 
Anímelos a comentarlo en parejas. Para los sufijos que 
no presentan variación en función del género, es de 
esperar que sus alumnos detecten pautas regulares 
como las siguientes: -ción, -ez/-eza, -ura e -idad: 
sustantivos de género femenino; -miento y -aje: 
sustantivos de género masculino.

Sugiérales que conserven la ficha para, si lo desean, 
añadir a lo largo de la unidad otros sustantivos 
derivados de verbos o adjetivos. En el caso de que lo crea 
conveniente, remítalos al apartado Nominalización, en las 
páginas 58 y 59. 

D.	Para terminar, propóngales buscar en los textos de 
las actividades 3 y 6 ejemplos de sustantivos con los 
sufijos que han visto en el apartado anterior. Muéstreles 
el ejemplo de la derecha y anímelos, además, a pensar 
la palabra de la cual derivan. Anímelos a utilizar el 
diccionario si lo necesitan. 

Solución 
contaminación: contaminar; proliferación: proliferar; 
exposición: exponerse, expuesto; radiación: radiar, 
irradiar; uso: usar; emisión: emitir; instalación: instalar; 
ventilación: ventilar, viento; población: pueblo; 
aumento: aumentar; irritabilidad: irritable; depresión: 
deprimir/se; extinción: extinguir; dotación: dotar; salida: 
salir; agricultura: agrícola; alimentación: alimento; 
colaboración: colaborar; gravedad: grave
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MÁS EJERCICIOS
Página 112, ejercicios 6

9.	 �¿QUÉ SE AHORRA?
Realizar un juego para practicar 
vocabulario.

ANTES DE EMPEZAR
Escriba en la pizarra contaminar y pregunte a los 
estudiantes: ¿Las personas contaminan? Espere a 
que le contesten que sí y hágales, a continuación, la 
siguiente pregunta: ¿Y el ruido? De nuevo, la respuesta 
esperable es afirmativa (contaminación acústica). 
Continúe con: ¿Qué otras cosas contaminan? Escuche 
sus respuestas y, por último, pregunte: ¿Y qué cosas 
se contaminan? Algunas de las posibles respuestas 
podrían ser: el mar, los ríos, los bosques, el aire, etc. 

Infórmeles de que van a realizar un juego que consiste 
en decir palabras que se puedan combinar con algunos 
verbos relacionados con el medioambiente. 

PROCEDIMIENTOS
Explique la dinámica del juego: en grupos, un estudiante 
elige uno de los verbos de las etiquetas u otro que se le 
ocurra y lo dice en voz alta. El resto de los compañeros 
tienen que decir cosas que se pueden combinar con ese 
verbo (como han hecho con el verbo contaminar) y que 
tengan relación con el medioambiente. 

Para dar un toque más lúdico a la actividad, puede 
proponerles que la persona que diga un verbo escriba 
las propuestas que den los demás. Así, después, podrán 
hacer un recuento de las palabras encontradas para 
cada verbo y ver qué grupo ha encontrado más. 

Si lo desea, también puede llevar a cabo la actividad 
siguiendo esta otra dinámica. Forme grupos y dígales 
que usted va a decir uno de los verbos de las etiquetas. 
Tendrán dos minutos para escribir el mayor número de 
palabras relacionadas. Después, haga el recuento para 
saber cuál es el grupo ganador.  

Y DESPUÉS
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 8 
con otros verbos para ampliar la actividad.

10.	 �¿FUE ANTES O DESPUÉS?
Escuchar una discusión y determinar 
de qué tema se habla. Discutir sobre 
una serie de afirmaciones polémicas.   

PROCEDIMIENTOS
A.	Infórmeles de que, a continuación, van a escuchar 
una discusión entre tres amigos sobre un tema. Pídales 
que presten atención a lo que dicen y que tomen notas 
de los datos más relevantes. Pase la grabación y permita 
que comenten la información que han entendido antes 
de ponerla en común en clase abierta. Pregúnteles: ¿De 
qué tema hablan? ¿Cuál es el motivo de discusión?

Solución
Hablan sobre el descubrimiento de América. Discuten 
sobre quiénes fueron los primeros en llegar a ese 
continente. 

Si desea realizar una comprensión más detallada 
de la audición y dispone de los medios, use la FICHA 
PROYECTABLE 9. Puede hacerlo antes de la primera 
escucha o después, como actividad adicional. Indíqueles 
que anoten la información que se da sobre las personas 
indicadas. 

B.	Después de realizar la comprensión auditiva, escriba 
en la pizarra: Antes de que los españoles llegaran a 

PRACTICAR Y COMUNICAR
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América, los vikingos ya habían estado en Canadá. 
Pregúnteles si conocían esta información y si saben más 
datos sobre este u otro descubrimiento, por ejemplo: 
Pedro Álvares Cabral descubrió Brasil después de 
que llegara Colón, en el año 1500.

A continuación, haga que sus estudiantes discutan las 
afirmaciones de la actividad, siguiendo el modelo de 
lengua propuesto en el libro.

11.	 PELIGROS Y AMENAZAS
Hacer una lista de peligros para el 
medioambiente. Leer las listas de otros 
compañeros y buscar soluciones.   

PROCEDIMIENTOS
A.	Presente los cuatro ámbitos propuestos (los mares, 
las selvas tropicales, los ríos y el clima) y dígales que, 
en parejas, elaboren una lista con los peligros que los 
amenazan. Puede proponerles algún ejemplo, como el 
vertido de residuos en ríos y mares. 

B.	Una vez confeccionadas las listas, pida a las parejas 
que se las intercambien. Indíqueles que deben leer 
la que han recibido y pensar en ideas y soluciones a 
los problemas que aparecen. Deben escribirlo en el 
mismo papel. Finalmente, devuelven las listas con los 
problemas y las soluciones propuestas a las parejas 
originales, las cuales deberán discutir si están de 
acuerdo o no con ellas. Si dispone del tiempo necesario, 
puede llevar a cabo una puesta en común.
  

MÁS EJERCICIOS
Página 112, ejercicio 8. 

12.	 PROBLEMAS MEDIOAMBIENTALES
Hablar sobre algunos problemas 
medioambientales. Escribir un texto 
en un registro culto sobre un problema 
relacionado con el medioambiente. 

ANTES DE EMPEZAR
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 
10. En ella aparecen imágenes de los problemas 
medioambientales que se tratan en esta actividad. Pida 
a los estudiantes que describan lo que vean y digan de 
qué problema medioambiental se trata, o bien que 
pongan el título a cada foto, según el problema que sea.

PROCEDIMIENTOS
A.	Remítalos a las imágenes de los mapas en los que 
se indican algunos problemas medioambientales que 
afectan a diferentes partes del mundo. Repáselos con 
ellos y anímelos a comentar entre todos lo que sepan 
sobre los mismos. Si tiene un número elevado de 
estudiantes, forme grupos.   

B.	Indíqueles que ahora tienen que escribir, en parejas, 
un artículo en un registro culto en el que planteen 
uno de los problemas anteriores u otro y ofrezcan 
soluciones. Para ello, buscarán primero información en 
internet sobre el tema que hayan elegido y realizarán 
un esquema de lo que van a incluir en el texto. Señale el 
cuadro en el libro para guiarlos con los aspectos sobre 
los que pueden buscar información. Cuando ya tengan 
el esquema, pueden pasar a redactarlo. Anímelos a 
poner en práctica todos los recursos vistos en esta 
unidad. 

C.	Después, proponga una corrección cruzada de los 
textos. Una vez que todos los textos estén escritos, 
haga que los pasen a otra pareja, que va a evaluarlo 
para ayudarlos a mejorarlo en una segunda redacción. 
Señale el cuadro Criterios de evaluación e indíqueles que 
los tengan en cuenta a la hora de escribir sus notas. 

FICHA 
PROYECTABLE

10
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Por último, anime a las parejas originales a reescribir 
el texto con ayuda de las notas e indicaciones de sus 
compañeros. Si lo prefiere, puede proponer este último 
paso como actividad para hacer en casa, de manera 
individual.  

MÁS EJERCICIOS
Página 115, ejercicio 21.

13.	 CAMPAÑAS
Buscar una campaña o infografía sobre 
un tema medioambiental y hacer una 
presentación.

OBSERVACIONES PREVIAS
La campaña proporcionada fue extraída del sitio web 
www.sostenibilidad.com en 2014. Tenga en cuenta 
que en dicho sitio aparecen cada cierto tiempo nuevas 
campañas relacionadas con el desarrollo sostenible. 
Puede aprovechar este hecho para proporcionar a sus 
estudiantes nuevos materiales relacionados con esta 
actividad. 

Asimismo, en el caso de no disponer de conexión a 
internet desde el aula, puede imprimir desde este 
mismo sitio web algunas campañas que considere 
convenientes para poder llevar a cabo la actividad. 
En grupos, elegirán una para analizarla y presentarla, 
como se indica en el apartado Procedimientos. 

Si dispone de los medios y le parece conveniente, puede 
mostrar la campaña del libro en la FICHA PROYECTABLE 11 
y otros ejemplos en la FICHA PROYECTABLE 12.

ANTES DE EMPEZAR
Informe a los estudiantes de que una importante 
compañía, Acciona, ha puesto en marcha una campaña 
publicitaria. Pídales que observen el cartel de la página 

62 y anímelos a comentar, en clase abierta, cuál es el 
tema de la campaña, cuál es su objetivo y, finalmente, 
qué opinan sobre los datos que proporciona.

Después, pídales que comenten en clase abierta lo que 
sepan sobre desarrollo sostenible. 
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Haga que formen grupos y propóngales buscar en 
internet una campaña o iconografía relacionada con 
algún tema medioambiental que les resulte interesante 
para, después, presentarla al resto de la clase. Dígales 
que la campaña puede ser en español, en su lengua o en 
otra que conozcan y en cualquier tipo de formato (vídeo, 
cartel, etc.).  

B.	A continuación, anímelos a presentar a los 
compañeros lo que han encontrado. Pídales que 
expliquen el tema, en qué país se ha hecho, qué dice, por 
qué les parece interesante y otros datos que consideren 
importantes. El resto podrá hacer preguntas y, después 
de cada presentación, podrán comentar entre todos 
qué les ha parecido la campaña.

Para que les sea más fácil preparar la presentación,  puede 
repartir a cada grupo una copia de la ficha siguiente. 

Tema

Fecha y 
lugar de 
realización 

Contenido

Objetivo

Nos parece 
interesante 
porque…

Otros

FICHAS 
PROYECTABLES

11 - 12
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14.	 CREAR CONCIENCIA
Diseñar una campaña de 
concienciación.

OBSERVACIONES PREVIAS
Para realizar esta tarea, asegúrese de que dispone del 
material necesario (tabletas o móviles para grabar 
vídeos o audios, cartulinas, adhesivos, etc.).   

PROCEDIMIENTOS
A.	Anúncieles que van a realizar la tarea final (crear 
una campaña de concienciación social) y que para ello 
pondrán en práctica todos los contenidos que han visto 
en la unidad. Forme grupos de tres o cuatro personas 
y muestre los temas propuestos en la actividad (Una 
ciudad o un barrio más silenciosos; Ahorrar agua 
y/o energía; Una ciudad más limpia, armoniosa y 
elegante y Solucionar el problema de los residuos 
electrónicos) y el cartel de la derecha. Diga que 
pueden escoger uno de ellos o, si lo prefieren, pensar 
otro que les parezca mejor. Puede anticipar que, al 
final, realizarán una votación para elegir la campaña 
más seria, divertida, original en el formato y original 
en el tema que plantea. Remítalos al modelo de 
lengua proporcionado y deles unos minutos para que, 
dentro de cada grupo, negocien el tema y discutan las 
diferentes soluciones que se les ocurren. 

B.	A continuación, lea en voz alta el contenido del 
cuadro en el libro e indíqueles que elijan el formato de la 
campaña que consideren más adecuado.  

Cuando ya hayan elegido el formato y diseñado el 
contenido que va a aparecer en la campaña, ponga 
a su disposición el material necesario para crearla. 
Recuérdeles que, después, deberán presentarla a los 
compañeros.    

C.	Finalmente, anime a cada grupo a hacer su 
presentación. Pida al resto de grupos que dé a cada 

campaña una puntuación de 0 a 10 en cada una de 
las siguientes categorías: campaña seria, campaña 
divertida, campaña original en el formato y 
campaña original e interesante en el tema que 
plantea. El objetivo es que no haya un único ganador. 
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 13 
para realizar en clase abierta esta puntuación.

15.	 UN SÍMBOLO DE CASTILLA
Leer y escuchar una poesía. Contestar 
a una serie de preguntas. Comentar 
algunas cuestiones sobre paisajes 
naturales y los símbolos del paisaje en 
sus respectivos países.   

ANTES DE EMPEZAR
Pregúnteles si les gusta la poesía y qué autores de 
habla hispana conocen. Después, pida que hagan una 
lluvia de ideas de los temas que suelen tratarse en las 
poesías: el amor, la muerte, el sentido de la vida, 
las emociones y los sentimientos, la naturaleza, 
etc. Comente que la naturaleza sirve como fuente de 
inspiración para muchos poetas. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Lea el título del poema y aclare que olmo es el 
nombre de un tipo de árbol. Anímelos a leer el poema 
y a pensar cuál es el mensaje que quiere transmitir. 
Indíqueles que lean la información sobre el autor y el 
texto sobre los olmos en Castilla. Deje que comparen 
sus hipótesis con otros compañeros antes de hacer la 
puesta en común. 

A continuación, dígales que van a escucharlo recitado. 
Una vez terminada la audición, pregunte en clase 
abierta si les ha gustado escuchar el poema recitado y si 
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PROYECTABLE

13

VIAJAR

FICHA 
PROYECTABLE

14
PISTA

13

setenta y uno | 71



ANTES DE QUE SEA TARDE

eso les ha ayudado a comprenderlo mejor. Si dispone de 
los medios y lo considera adecuado, plantee la audición 
a partir de la FICHA PROYECTABLE 14.

B.	Coménteles ahora que tienen que contestar a 
las preguntas del apartado; primero lo van a hacer 
individualmente y, luego, comentarán y contrastarán 
sus respuestas con las de sus compañeros en grupos de 
tres o cuatro.

C.	Interésese por conocer cuál es el símbolo del 
paisaje de su país: ¿Hay algún elemento simbólico 
del paisaje de vuestro país? ¿Cuál? Deje que lo 
piensen y concédales unos minutos para buscar en el 
diccionario, si lo necesitan, cómo se dice en español o 
buscar en internet alguna imagen para mostrarla a los 
compañeros. 

Para cerrar la actividad, pregúnteles qué tipos de 
paisajes les gustan y por qué. Deles algunas opciones: 
montañosos, desérticos, rocosos, selváticos, etc. 
Pídales que pongan algún ejemplo concreto. Después, 
pregúnteles: ¿Creéis que estos lugares o paisajes 
están en peligro por alguna razón (por la acción del 
hombre, a causa del cambio climático…)? Invítelos a 
comentarlo en clase abierta.

MÁS EJERCICIOS
Página 112, ejercicio 7.
Página 115, ejercicio 22.

VÍDEO

Hacer un visionado completo del vídeo 
de la unidad y hacer una comprensión 
más detallada del mismo.   

PROCEDIMIENTOS
Comente que van a ver de nuevo el vídeo sobre los 
ecoladrillos, esta vez completo, para conocer algunos 
detalles de la iniciativa presentada en el reportaje y 
otras cuestiones relacionadas.  

Dígales que presten atención al vídeo y que tomen 
nota de cómo surgió la iniciativa. Reproduzca el mismo 
fragmento que el indicado en el primer visionado (hasta 
el minuto 1:18). Después, permita que comparen sus 
respuestas en parejas y pase de nuevo este fragmento 
del vídeo si fuera necesario. Lleve a cabo una puesta en 
común.  

Solución
Cinco meses antes, el padre a cargo de la parroquia de 
la zona, preocupado por el medioambiente y dándose 
cuenta de que en el barrio había gente que no disponía 
de una vivienda digna (vivían en casas hechas con 
ladrillos finos o las viviendas tenían huecos; en definitiva 
muy poco eficientes), pensó que era una buena idea. 
Llamó a la comunidad y mucha gente se sumó a la 
iniciativa (iban dejando las botellas cuando iban a misa 
o dejaban los ecoladrillos al pasar por delante de la 
parroquia).

A continuación, forme grupos y anímelos a elaborar 
una lista de las ventajas que creen que puede tener 
el uso de los ecoladrillos. Concédales unos minutos y, 
luego, durante la puesta en común, recoja sus ideas en 
la pizarra y anímelos a completar la lista que han hecho 
con las ideas de sus compañeros. 

Infórmeles ahora de que van a tener la oportunidad 
de terminar de ver el vídeo. Pídales que, en esta 
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ocasión, presten atención a las ventajas que, según 
el entrevistado, tiene usar los ecoladrillos para la 
construcción de casas. Sugiérales que marquen, en 
la lista que han hecho antes, las que coinciden y que 
tomen nota (si las hay) de las que no se les habían 
ocurrido. Termine con una puesta en común. 

Solución
Las botellas PET se pueden encontrar en todas partes. 
Tienen bastante fuerza y flexibilidad. Usar material 
flexible es bueno por cuestiones sísmicas.
En cuanto a la cuestión térmica, es un material 
espectacular: se consiguen paredes anchas que evitan 
que se pierda el calor en invierno y aísla el interior de la 
casa del calor en verano. Se reduce el gasto de energía.
Estructuralmente, al ser circular, es muy eficiente y muy 
fácil de colocar. 
Por cada ecoladrillo que se usa, se ahorra un ladrillo 
convencional, cuya fabricación contamina muchísimo. 
Estéticamente son lindos.

Y DESPUÉS
Si dispone de los medios, puede proponer a sus alumnos 
el visionado del vídeo de Greenpeace República glaciar. 
Escriba en la pizarra la palabra glaciar o muéstreles 
alguna imagen de un glaciar y pregunte cómo se dice en 
español. Interésese por si en el país de sus estudiantes 
hay algún glaciar, si han estado o les gustaría ver uno 
y cómo es o creen que es estar en uno (qué se ve, qué 
se oye, etc.). Acabe preguntándoles qué glaciares 
famosos conocen y en qué países se encuentran, por 
ejemplo: Perito Moreno (Argentina), Upsala (Argentina), 
Petermann (Groenlandia) y Fox (Nueva Zelanda). 
Asegúrese de que se mencione la existencia de glaciares 
en Sudamérica. Si lo desea, puede mostrarles un mapa e 
indicarles dónde se encuentran.

A continuación, comente que van a ver un vídeo de 
Greenpeace sobre los glaciares en Chile. Escriba en la 
pizarra las siguientes preguntas y anímelos a anotar 
la información que se da en el vídeo sobre ellas: ¿Qué 
son los glaciares? ¿Por qué son importantes? ¿Qué 

ocurre con los glaciares chilenos? ¿A qué peligros o 
amenazas se enfrentan?

Póngales el vídeo hasta el minuto 0:58 y, luego, realice 
una puesta en común en clase abierta. Asegúrese de 
que han comprendido la particular situación en la que se 
encuentran los glaciares de Chile: que no los contempla 
la legislación. Pregúnteles:¿Por qué creéis que eso los 
hace vulnerables? Escuche sus opiniones y anímelos 
a comentar por qué y cómo podría ser diferente esta 
situación si los glaciares pertenecieran legalmente al 
Estado o a otra organización.

A continuación, en pequeños grupos, invítelos a 
proponer algunas medidas o ideas que ayudarían 
a proteger los glaciares de Chile. Concédales unos 
minutos y recoja sus propuestas en clase abierta. Entre 
todos pueden discutir las más interesantes, las que 
serían más efectivas, etc.

Después, escriba en la pizarra las siguientes preguntas: 

¿Qué pasó el 26 de diciembre de 1933?
¿Cuáles son los cuatro criterios que se mencionan 
en el vídeo?
¿Qué es República Glaciar?

Póngales el vídeo y pídales que tomen notas de la 
información que da el vídeo sobre esas preguntas.

Luego, anímelos a comparar con otros compañeros 
lo que han escrito. Realice una puesta en común y 
pregúnteles qué les parece la iniciativa de Greenpeace y 
qué cosas positivas conllevará para la protección de los 
glaciares en Chile. Invítelos a expresar sus impresiones y 
opiniones en clase abierta y a comentar otras iniciativas 
de esta organización (u otra) que conozcan: ¿Qué 
hicieron?, ¿Por / Para qué?, ¿Cómo se hizo?, etc. 

Si sus estudiantes se muestran interesados, facilíteles la 
siguiente página web: www.republicaglaciar.cl. 
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Ver el principio del vídeo de la 
unidad para saber en qué consiste el 
crowdfunding y conocer algunos ejemplos 
de proyectos que se han llevado a cabo 
gracias a la financiación colectiva.  
 

OBSERVACIONES PREVIAS
Le recomendamos que lleve a cabo el primer visionado 
del vídeo durante la realización de la actividad 1 del libro, 
concretamente en el apartado A.

PROCEDIMIENTOS
Para completar la información que proporcionen los 
estudiantes sobre el crowdfunding (Actividad 1, apartado 
A) o para darles a conocer esta nueva tendencia en 
la financiación de proyectos, dígales que van a ver un 
fragmento de un vídeo donde se explica en qué consiste 
y dónde podrán ver algunos ejemplos de proyectos 
financiados de esta forma. 

Pase el vídeo y deténgalo en el minuto 1:04. Después, en 
clase abierta, pregúnteles si han comprendido en qué 
consiste y anímelos a decirlo con sus propias palabras: 
¿Qué es el crowdfunding? ¿Cómo funciona? Acepte 
todas aquellas respuestas que indiquen que se trata de 
una tendencia, cada vez más extendida, de financiación 
colectiva y que funciona a través de donaciones por 
internet. 

A continuación, pregúnteles qué ejemplos se ofrecen 
en el vídeo de proyectos que han visto la luz gracias al 
crowdfunding. Las respuestas que deben darle son: una 
película documental, un videojuego para móviles 
y una plataforma para recaudar dinero y ayudar a 
grupos o bandas para que se den a conocer. 

Dígales que, al final de la unidad, verán el vídeo 
completo para trabajarlo más detalladamente.

 

1.	 FINANCIACIÓN COLABORATIVA  
Comentar qué es y en qué consiste el 
crowdfunding. Leer en qué consisten 
algunos proyectos que se presentarán 
en una feria de crowdfunding y decir 
si participarían en la financiación de 
alguno de ellos.
 

ANTES DE EMPEZAR
Haga referencia al título de la unidad, Vivir para 
trabajar, y pídales que hagan una lluvia de ideas del tipo 
de personas o empleos que piensen que tienen relación 
con esa manera de vivir. Para animarlos a empezar, 
puede comentarles que digan las diferencias entre ese 
estilo de vida y el que correspondería a trabajar para 
vivir. Es esperable que los estudiantes mencionen 
que las personas que viven para trabajar son aquellas 

VÍDEO

FICHA 
PROYECTABLE

 15

EMPEZAR

FICHA 
PROYECTABLE

 1 

VIVIR PARA 
TRABAJAR5

74 | setenta y cuatro



que tienen más responsabilidades en la empresa, que 
ocupan cargos importantes o que son los dueños de un 
negocio. Procure que se mencione este último caso. 

A continuación, pregunte: ¿Conocéis a alguien 
cercano que haya montado su propia empresa? Si 
alguno de los estudiantes responde afirmativamente, 
anímelo a explicar cómo lo hizo (cómo fueron los 
inicios, por qué tomó esa decisión, etc.). Continúe y 
pregúnteles acerca de la financiación para montar un 
negocio propio: ¿Cómo puede una persona financiar 
un proyecto que quiere poner en marcha? Acepte 
respuestas como pedir un préstamo al banco o a 
la familia o amigos, hipotecar alguna propiedad o 
dedicarse un tiempo a ahorrar. Es posible que alguien 
mencione el crowdfunding. Tanto si lo hacen como si 
no, pase a introducir el tema, tal como se indica en el 
apartado Procedimientos / apartado A.

PROCEDIMIENTOS
A.	Pregunte: ¿Sabéis qué es el crowdfunding? ¿Habéis 
oído hablar alguna vez de esto? Anímelos a decir 
en clase abierta qué saben sobre este nuevo tipo de 
financiación en auge. Si alguno de sus estudiantes ha 
sido beneficiario o ha colaborado en algún proyecto 
financiado de esta forma, invítelo a explicar en qué 
consistía dicho proyecto. Si dispone de los medios, 
muestre imágenes de proyectos de crowdfunding con la 
FICHA PROYECTABLE 1.

B.	Diríjalos a las páginas 64 y 65 del libro y enséñeles 
la página web reproducida. Presénteles, con ayuda del 
texto introductorio, la iniciativa de Factoría Cultural, 

una empresa que promueve el crowdfunding, y señale 
los seis proyectos que van a presentarse en una feria 
de crowdfunding para conseguir financiación. Pídales 
que lean en qué consisten. Después de unos minutos, 
invítelos a dar su opinión sobre los proyectos: ¿Les 
parecen interesantes? Si tuvieran la oportunidad, 
¿participarían en la financiación de alguno de ellos? ¿En 
cuál? Lea en voz alta el modelo de lengua y haga que lo 
comenten en grupos. 

Y DESPUÉS 
Para terminar, presente los objetivos de la unidad y la 
tarea final: escribir una página de presentación para la 
web de una empresa.

2.	 HA MUERTO EL TIEMPO LIBRE 
Leer un artículo sobre el cambio en 
la percepción de la sociedad con 
respecto al ocio. Hablar sobre el tiempo 
libre y hacer una lista de actividades 
atendiendo a los dos tipos de ocio 
descritos en el texto. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pregúnteles si el ocio es importante para ellos y con 
qué actividades lo asocian. Y luego: ¿Qué actividades 

COMPRENDER

FICHA 
PROYECTABLE

2
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hacéis vosotros en vuestro tiempo libre? Deje 
que respondan brevemente en clase abierta. A 
continuación, pregúnteles si creen que tienen tiempo 
suficiente para dedicarlo a esas actividades y acabe 
con: ¿Tenemos más o menos tiempo para el ocio 
que la generación de nuestros padres? Invítelos a 
comentarlo en clase abierta. 
 
B.	Avánceles que van a leer un artículo sobre “la muerte 
del ocio”, pero que antes van a comentar algunas ideas 
que se mencionan en el texto. Forme grupos de cuatro 
y ofrezca a cada estudiante la ficha que le facilitamos a 
continuación. Anímelos a discutir sobre las afirmaciones 
proporcionadas. Si dispone de los medios, use la FICHA 
PROYECTABLE 2 para mostrar en clase abierta las 
afirmaciones.

• El ocio ha muerto.

• Vivir estresado está de moda.

• �Vivimos en una sociedad en la que muchas personas 
se definen por lo que hacen más que los demás. 

• �En nuestro tiempo libre tenemos que hacer cosas 
que “valgan la pena”. 

• �Hay gente que se siente ansiosa si no tiene su 
agenda llena de cosas a cada minuto. 

• El ocio es algo tonto, improductivo.

 
A continuación, invítelos a leer el texto del libro, sobre 
la “muerte del ocio” en Estados Unidos. Deles unos 
minutos para que lo lean individualmente y, luego, 
pregunte: ¿Os sentís identificados? ¿Ocurre lo 
mismo en vuestro país? Haga que lo comenten en 
clase abierta o en grupos. 

Si lo desea, puede reservar la ficha más arriba para este 
momento, y que sirva a los estudiantes como apoyo en 
la interacción después de la lectura del texto.

C.	Escriba en la pizarra la expresión ocio intencional, 
que aparece en el texto, y pregúnteles a qué se refiere. Si 
lo necesitan, deje que vuelvan al texto para buscar dicha 
expresión. Acepte aquellas respuestas que sugieran 

que se trata de actividades de ocio que sirven para 
algo, con las que se puede aprender algo nuevo, útil. 
Después, muéstreles la tabla en el libro y lea en voz alta 
los ejemplos del ocio “tradicional” y del ocio “moderno”. 
Pídales que, en parejas, piensen en algunos ejemplos 
más para cada uno de los tipos de ocio. Después 
anímelos a poner en común sus listas con otra pareja y 
a comentar los ejemplos que han pensado. Para cerrar 
la actividad, puede preguntarles: Según los ejemplos 
que habéis comentado, ¿cuál es vuestro tipo de 
ocio? Deje que todos los estudiantes digan si son más 
“tradicionales” o “modernos”. 

MÁS EJERCICIOS
Página 116, ejercicios 1 y 2.
Página 120, ejercicio 13.

3.	 Y TÚ, ¿CONCILIAS?  
Entender y definir la expresión 
conciliación laboral. Leer un texto sobre la 
conciliación y hacer una lista con posibles 
medidas para facilitarla. Escuchar un 
programa de radio donde unos oyentes 
cuentan su experiencia sobre el tema. 

ANTES DE EMPEZAR
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 
3, donde aparecen una serie de problemas de los 
trabajadores con respecto a la conciliación, que le puede 
servir como calentamiento para introducir el tema.

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que lean y observen el dibujo y la campaña 
de la página 67. Si dispone de los medios, muestre 
estas imágenes con la FICHA PROYECTABLE 4. Haga 
que comenten con un compañero qué creen que 
ilustran estos documentos. Después, haga una puesta 
en común en clase abierta y escuche sus respuestas. 

FICHAS 
PROYECTABLES

3 - 5
PISTAS

14 - 16
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Acepte aquellas que tengan que ver con la falta de 
tiempo para compaginar trabajo y vida familiar. Si no 
mencionan la conciliación, pregúnteles directamente: 
¿Habéis oído hablar de la conciliación laboral? 
Anímelos a escribir, en las mismas parejas, una 
definición de conciliación en función de lo que se acaba 
de decir en clase. Pase por las mesas para revisar las 
definiciones y, como puesta en común, invite a cada 
pareja a leer la suya. ¿Cuál les parece más acertada?

B.	Remítalos al artículo que recoge las medidas 
adoptadas por algunas empresas consideradas las que 
mejor permiten a sus trabajadores conciliar. Después 
de la lectura, pregunte: ¿Coincide lo dicho en el texto 
con las ideas que habíais comentado antes? Y 
luego: ¿Se os ocurren otras medidas para facilitar la 
conciliación? ¿Cuáles? Deje que respondan libremente 
en clase abierta.

Es posible que alguno de sus estudiantes pregunte por 
el significado de banco del tiempo, mencionado en las 
ventajas al trabajador que ofrece la empresa Repsol, en 
el texto anterior. Explique de qué se trata: plataformas 
colaborativas cuyos miembros intercambian habilidades 
o conocimientos y en las que, en lugar de utilizar dinero, 
se contabilizan las horas de servicio prestadas. 

Si lo desea, puede proporcionar más información o 
trabajar con la siguiente web: www.bdtonline.org, 
para que los estudiantes entiendan el funcionamiento de 
los bancos de tiempo. Después, puede proponerles que 
formen grupos y animarlos a comentar cómo podrían 
participar ellos en un banco del tiempo: ¿Qué servicios 
podrían prestar? ¿Cuáles les gustaría solicitar? ¿Podrían 
intercambiar servicios entre ellos?

C.	Comente que, a continuación, van a escuchar el 
testimonio de tres personas que llaman a un programa 
de radio sobre la conciliación laboral para hablar de sus 
experiencias sobre el tema. Pídales que tomen nota de 
lo que cuenta cada uno. Reproduzca el CD y permita 
que comparen sus notas con las de un compañero antes 
de pasar de nuevo la grabación. 

Si dispone de los medios, realice la corrección de la 
actividad con la FICHA PROYECTABLE 5. En la puesta 
en común, pregúnteles qué les parecen las medidas 
para la conciliación laboral que comentan los dos 
primeros oyentes. Si no lo han comentado antes, 
puede preguntarles sobre la duración de la baja por 
maternidad / paternidad en sus países, etc. Después, 
anímelos a que expresen su opinión sobre la situación 
de la oyente número 3. ¿Qué les parece su situación? 
¿Conocen casos similares? 

Solución
1. Aunque es difícil conciliar la vida laboral con la vida 
familiar, reconoce que en el trabajo les instalaron un 
software con el que pueden medir el tiempo que pasan 
delante del ordenador y el tiempo que dedican a cada 
proyecto. Estaban trabajando unas seis horas de las 
nueve o diez que pasaban de media en la oficina. Gracias 
a eso han podido cambiar los métodos de gestión del 
tiempo y ahora trabajan seis horas en lugar de ocho. Eso 
ha favorecido el buen ambiente porque les sobra tiempo 
y pueden llegar mucho antes a casa. Su familia y él están 
contentísimos. 
2. Trabaja en un supermercado. Después de negociarlo, 
ha logrado que la empresa le permita hacer jornada 
reducida y salir antes del trabajo. Ha ganado calidad de 
vida, aunque cobra un poco menos.
3. Su empresa encontró el camino legal para invitarla 
a dejar su puesto al incorporarse de su baja por 
maternidad, a pesar de que la ley no lo permite. 
Trabajaba de directora de ventas y sus superiores 
tuvieron el descaro de decirle que aunque ella quisiera 
conciliar su vida profesional y familiar, ellos necesitaban 
de ella el máximo rendimiento y el máximo número de 
horas de trabajo que pudiera prestar. A pesar de que 
tiene un currículo buenísimo, le está costando encontrar 
trabajo, porque tiene un hijo y aún es menor de cuarenta 
años, y las empresas tienen miedo de contratarla. 

MÁS EJERCICIOS
Página 116, ejercicio 3.
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4.	AUNQUE 
Observar el funcionamiento de las 
oraciones introducidas por aunque 
seguido de indicativo o subjuntivo. 
Observar las diferencias entre a pesar 
de (que) y aunque. 
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que lean las cinco conversaciones 
presentadas, fijándose bien en las palabras en negrita 
de las respuestas, y que marquen la opción más 
adecuada según lo que expresan. Señale el cuadro 
de la derecha y lea en voz alta el significado de cada 
símbolo. Después, haga que comenten los resultados 
con un compañero. En la puesta en común, diríjalos al 
subapartado Aunque + indicativo / subjuntivo de la página 
72 para comprobar sus respuestas. Aclare en clase 
abierta las posibles dudas. 

Solución
1. Juan acepta más la visión de Carlota. 
2. Juan acepta más la visión de Carlota. 
3. Juan acepta menos la visión de Carlota.
4. Juan acepta menos la visión de Carlota.
5. Juan hace hipótesis.

Remítalos a las frases que aparecen con un nuevo 
conector en negrita. Pídales que, en parejas, decidan 
cuáles de ellos se podrían sustituir por aunque, sin 
modificar el resto de la frase (solución: a pesar de que). 

Haga que se fijen ahora en los conectores que no 
admiten la sustitución por aunque y pídales que digan 
qué palabras los acompañan. La respuesta que deben 
darle es sustantivo e infinitivo. Anímelos a consultar 
el subapartado A pesar de (que) de la página 72 y repase 
con ellos las explicaciones y ejemplos dados. 

Y DESPUÉS
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 6 
para seguir practicando los conectores concesivos. En la 
ficha aparece una serie de medidas para la conciliación 
laboral extraídas del texto de la actividad 3. Pida a sus 
estudiantes que discutan ventajas e inconvenientes 
de cada una, en parejas o grupos, usando frases con 
aunque o a pesar de (que).

MÁS EJERCICIOS
Página 117, ejercicios 4, 5 y 6.

5.	 �POR MÁS QUE LO INTENTEMOS 
Leer una entrevista a la fundadora 
de una asociación relacionada con la 
enseñanza de lenguas a niños. Conocer 
algunos marcadores concesivos y el 
matiz que introducen con respecto a 
aunque. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Presente, con la ayuda de la fotografía, a Rachida 
Houri, fundadora de la asociación La multilingüe. 
Avánceles que este emprendedora ha puesto en marcha 
un proyecto para enseñar a los niños las lenguas 
maternas de sus compañeros nacidos en otro país. 
Pídales que lean la entrevista y que vayan tomando 
nota de los aspectos del proyecto que les resulten más 
interesantes.

Deles tiempo para que lleven a cabo una lectura 
individual y, después, anímelos a comentar en pequeños 
grupos los puntos más destacables, en su opinión, del 
proyecto. 

A continuación, pregunte: ¿Conocéis iniciativas 
parecidas? En el caso de que algún estudiante responda 
afirmativamente, invítelo a explicar al resto de la clase 
en qué consiste.

EXPLORAR Y REFLEXIONAR

FICHA 
PROYECTABLE

6

FICHA 
PROYECTABLE

7
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Refiérase al fragmento en que la entrevistada comenta 
la mayor dificultad que para un extranjero supone llevar 
a cabo proyectos como el suyo y pregúnteles si están o 
no de acuerdo con esa afirmación. Anímelos a expresar 
su opinión en clase abierta y fomente una charla sobre 
las dificultades a las que debe enfrentarse un extranjero, 
así como sus oportunidades laborales con respecto al 
que no lo es. 
 
Pídales que vuelvan al texto y que se fijen en las 
expresiones marcadas en negrita. Pregúnteles: 
¿Qué idea creéis que expresan? Si lo desea, puede 
preguntarles directamente si creen que significan lo 
mismo que aunque. La respuesta que deben darle es 
que, efectivamente, estos conectores expresan, al igual 
que aunque, un obstáculo para que se cumpla la acción 
principal sin impedirla. Hágales ver, no obstante, que 
estos añaden un matiz de significado que no tienen 
aunque o a pesar de (que). Anímelos a discutir, de tres 
en tres, cuál creen que puede ser este matiz. Después 
de un par de minutos, recoja sus ideas en clase abierta. 
Asegúrese de que comprenden que estos conectores, 
a diferencia de los anteriores, expresan insistencia o 
intensidad en la acción. Para facilitar esta reflexión, 
apóyese, si dispone de los medios, en las frases de la 
FICHA PROYECTABLE 7.

MÁS EJERCICIOS
Página 118, ejercicio 7.

6.	ES UNA PEQUEÑA CONSULTORÍA QUE…
Completar un texto promocional de 
una empresa con una serie de palabras 
y expresiones proporcionadas. Opinar 
sobre la idoneidad de un servicio de 
consultoría atendiendo al texto de 
presentación del mismo.

OBSERVACIONES PREVIAS
El texto propuesto en esta actividad es una 
presentación publicada en la página web de una 
empresa (ficticia) con el objeto de darse a conocer. 
Se trata del mismo tipo de texto que los estudiantes 
deberán redactar como tarea final de la unidad. Por 
ello, es importante que lo trabaje en profundidad 
(estructura, contenido, etc.), puesto que les permitirá 
adquirir recursos para estructurar y dar coherencia y 
cohesión a un texto.

ANTES DE EMPEZAR
Refiérase al título de la actividad y pregúnteles qué 
hace o creen que hace una empresa de consultoría. 
Asegúrese de que todos los estudiantes comprenden 
que se trata de empresas que ofrecen servicios 
profesionales para asesorar a otras empresas o grupos 
de empresas para su crecimiento y mejora. 
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Muéstreles la página web reproducida en el libro 
y dígales que se trata de la página de inicio de la 
consultoría (ficticia), Stress Management. Anímelos 
a leer el texto y a completarlo con las palabras y 
expresiones de la derecha. Indíqueles que lo hagan 
escribiendo en los cuadros la letra correspondiente 
y comente que el número entre paréntesis indica el 
número de veces que la palabra aparece en el texto. 

Dígales que traten de hacerlo primero individualmente. 
Después, permita que comparen sus respuestas con 
las de un compañero. Para la corrección, pida a varios 
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estudiantes que lean el texto en voz alta usando 
las palabras o expresiones que han elegido para 
completarlo. 

Solución
A, F, A, A, G, C, B, B, D, E, D
N, J, M, H, L, I, K

B.	A continuación, coménteles que van a seguir 
analizando el texto anterior, pero que esta vez lo 
harán fijándose en la estructura. Pídales que indiquen, 
con un número del 1 al 4, en qué orden se presenta 
la información indicada. Permita que comparen su 
respuesta con la de un compañero. Después de la 
corrección en clase abierta, pregúnteles si les parece 
adecuado el orden. Haga que justifiquen su respuesta.

Solución
4, 2, 3, 1

C.	Remítalos al enunciado y léalo en voz alta. Invítelos 
a dar su opinión en clase abierta y a que discutan entre 
todos las cuestiones plateadas. Si tiene un grupo 
numeroso, organícelos en subgrupos. 

MÁS EJERCICIOS
Página 119, ejercicio 10.

 

7.	 ENTREVISTA DE TRABAJO
Escuchar los comentarios de dos 
entrevistadores sobre dos candidatos 
a un puesto de trabajo. Marcar a 
qué candidato corresponde cada 
información. Opinar sobre qué 
candidato les parece más adecuado 
para el trabajo. Aprender vocabulario 
y expresiones para hablar de las 
características de un trabajador. 

ANTES DE EMPEZAR
Coménteles que una empresa editorial necesita una 
persona para cubrir un puesto de directivo y, entre 
todos los candidatos, han seleccionado a dos, Pedro 
y Marisa. Indíqueles que en el cuadro se recogen 
características y experiencias laborales de cada uno. 
Pídales que, en parejas, seleccionen las tres que les 
parecen más importantes para el puesto de trabajo que 
se ofrece.

PROCEDIMIENTOS
A.	Infórmeles ahora de que van a escuchar una audición 
donde los entrevistadores comentan las características 
y experiencia de uno y otro. Pídales que, mientras 
escuchan, marquen con una cruz si las informaciones 
del cuadro se refieren a Pedro o a Marisa. Si le parece 
conveniente, adviértales que la primera persona de la 
que hablan es Marisa; después, de Pedro. Si dispone de 
los medios, realice la corrección en clase abierta con la 
FICHA PROYECTABLE 8.

Solución
Pedro
- Ha trabajado en una pequeña editorial.
- Su punto débil es el inglés.
- Aunque empezó promocionando las novedades 
editoriales, a los tres meses de estar en la empresa logró 
ser jefe de proyectos.

FICHAS 
PROYECTABLES

8 - 9
PISTA

17
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- Sabe dirigir equipos.
- Está acostumbrado a trabajar.
- Entre sus tareas se incluía la de coordinar todo el 
equipo de redactores. 
- Tiene muy buena formación académica. 
Marisa
- Tiene una amplísima experiencia en marketing.
- Gracias a su gestión, la empresa llegó a ser líder en el 
sector. 
- Tiene poca experiencia en el sector editorial. 
- En menos de dos años asumió la dirección de su 
departamento. 
- Tiene muy buenas referencias y un currículum 
brillante. 

B.	Dígales que volverán a escuchar la grabación, pero 
que esta vez tienen que prestar atención a cómo 
perciben los entrevistadores a los candidatos. Pídales 
que lo escriban en el cuadro correspondiente de la tabla. 
Reproduzca la grabación y haga que comparen lo que 
han escrito con un compañero. Anímelos a tratar de 
resolver las dudas de vocabulario que tengan. Termine 
con una puesta en común para aclarar el significado de 
alguna palabra o expresión que quede sin entender. Si 
dispone de los medios, haga la puesta en común con la 
FICHA PROYECTABLE 9.

Solución
Marisa 
Ella dice que le parece una persona muy válida, 
excepcional. Él dice que le parece una persona muy 
despierta, con mucha iniciativa, que pone ganas en el 
trabajo y que se esfuerza, fría y distante.
Pedro 
Ella dice que le parece una persona capaz, un poco 
prepotente, demasiado seguro de sí mismo. Él dice 
que le parece una persona ambiciosa y que sabe lo que 
quiere.

C.	Forme grupos de tres y anímelos a comentar, 
siguiendo el modelo de lengua, quién creen que 
obtendrá el trabajo y por qué. Acérquese a los diferentes 
grupos mientras realizan la actividad para ayudarlos si 
es necesario. Después, puede pedir a cada grupo que 

comunique al resto si se han puesto de acuerdo en quién 
creen que obtendrá el trabajo. 

D.	Dígales que, durante la actividad, han podido 
observar cómo describir las cualidades y experiencia 
de un trabajador. Pídales que, basándose en 
las informaciones dadas en la grabación y a sus 
conocimientos, elaboren una lista con otras cosas que 
se pueden decir de un buen candidato o candidata a 
un trabajo. Muéstreles el ejemplo del libro para que les 
sirva como modelo. Permítales llevar a cabo la tarea en 
parejas o pequeños grupos. Por último, puede remitirlos 
al apartado Léxico: características de los trabajadores de 
la página 73 para que amplíen sus listas. Repáselo con 
ellos y resuelva cualquier duda si fuera necesario. 

MÁS EJERCICIOS
Página 118, ejercicio 8.

8.	�POR MUCHO QUE ME PAGARAN UNA 
FORTUNA  

Reaccionar a una serie de opiniones 
relacionadas con el trabajo. 

ANTES DE EMPEZAR
Pídales que lean individualmente las opiniones de 
seis personas sobre diversos aspectos relacionados 
con el trabajo y que piensen cómo reaccionarían a 
dichas opiniones. Avánceles que van a comentarlo 
con un compañero, pero que, antes, deben preparar 
argumentos a favor o en contra. Concédales unos 
minutos.

Cuando todos tengan preparado lo que van a decir, 
forme parejas y anímelos a discutir sobre los temas. 
Remítalos al modelo de lengua y recuérdeles que utilicen 
los recursos mostrados en el cuadro Para comunicar. 

PRACTICAR Y COMUNICAR

ochenta y uno | 81



VIVIR PARA TRABAJAR

Durante el trabajo, pasee por la clase y preste 
atención a sus producciones, especialmente al uso de 
construcciones concesivas. 
 

MÁS EJERCICIOS
Página 121, ejercicios 16 y 17.

9.	 �EXAGERADOS
Elegir un puesto de trabajo. Preparar 
una presentación oral. Elegir al mejor 
candidato para cada puesto.

OBSERVACIONES PREVIAS
En el apartado B se anima a los estudiantes a que, 
después de preparar su presentación oral, se agrupen 
con los compañeros que hayan elegido el mismo 
trabajo. Puede ocurrir que solo un estudiante elija un 
determinado trabajo y, por lo tanto, se quede sin grupo. 
Una propuesta para evitar esto es formar los grupos en 
el apartado A de la siguiente manera: individualmente, 
eligen el trabajo que les gustaría conseguir, y antes 
de preparar su presentación oral con su experiencia, 
forman grupo con los compañeros que han elegido el 
mismo, y se les informa de que los grupos se forman 
porque más adelante elegirán al mejor candidato al 
puesto.

Si un alumno se queda solo, tiene la oportunidad 
de cambiar su opción y elegir uno de los grupos ya 
formados. A partir de aquí, continúan, individualmente, 
preparando una presentación oral de su candidatura. 
En el apartado B defenderán su candidatura dentro de 
cada grupo. 

ANTES DE EMPEZAR
Pídales que escriban una lista de las cosas que hay que 
tener en cuenta para tener éxito en una entrevista 
de trabajo. Recuérdeles que los comentarios de 

los entrevistadores que escucharon en la actividad 
7 les pueden servir de ayuda. Haga una puesta en 
común, acepte las respuestas, pero seleccione 
aquellas que se dirigen hacia la presentación oral del 
candidato. Asegúrese de que se mencionan cosas 
como: no mostrar inseguridad, saber venderse, 
mostrar interés por la empresa, demostrar 
buenas aptitudes para el puesto, etc. Si dispone 
de los medios, haga esta lluvia de ideas con la FICHA 
PROYECTABLE 10. Deje proyectada esta ficha durante el 
resto de la actividad.

PROCEDIMIENTOS
A.	Asegúrese de que conocen el término exagerado. 
Invítelos a elegir un puesto de trabajo de los que se 
ofrecen listados, el que más les atraiga, y pídales 
que, teniendo en cuenta lo que se ha comentado 
anteriormente, preparen una presentación oral en la 
que pueden exagerar todo lo que quieran acerca de sus 
aptitudes y experiencia para el puesto de trabajo. 
 
B.	Anímelos a formar grupo con los compañeros que 
han elegido la misma profesión. Cada componente del 
grupo hará su exposición oral y, entre todos, elegirán la 
mejor. 

Y DESPUÉS
Si le parece conveniente, puede proponer, en clase 
abierta, que el candidato seleccionado de cada grupo 
realice, de nuevo, su presentación oral al resto de los 
grupos, que desempeñarán el papel de entrevistadores, 
pudiéndole hacer preguntas y decidiendo si consigue o 
no el puesto que pretende.

MÁS EJERCICIOS
Página 118, ejercicio 9.
Página 121, ejercicios 18 y 19.

FICHA 
PROYECTABLE

10
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10.	 �JEFES
Escuchar los comentarios de dos 
personas sobre los jefes que han 
tenido y contestar a unas preguntas. 
Comentar recuerdos de los jefes. 
Elaborar una lista con las seis 
cualidades de un buen jefe. 

OBSERVACIONES PREVIAS
En el caso de que los estudiantes aún no hayan tenido 
ninguna experiencia laboral, puede trasladar la reflexión 
sobre los jefes a una reflexión sobre los profesores. 

ANTES DE EMPEZAR
Pregúnteles si son o han sido jefes en alguna empresa. 
Si la respuesta es afirmativa, interésese por su 
experiencia, positiva o negativa. Si ninguno ha sido jefe, 
pregúnteles si les gustaría serlo y por qué. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Infórmeles de que van a escuchar a dos personas, 
Rosa y Juan Luis, que explican los recuerdos que 
guardan de los jefes que han tenido. Pídales que 
escriban en su cuaderno las respuestas a las cuestiones 
planteadas en el libro. Si es necesario, ponga la 
grabación dos veces. Permita que comparen con un 
compañero antes de hacer la puesta en común. Si 
dispone de los medios, haga la puesta en común con la 
FICHA PROYECTABLE 11.

Solución
Rosa:
- Su jefa era una persona legal que sabía valorar el 
trabajo de los demás. 
- Aprendió a autovalorarse y a tener confianza en su 
capacidad.
- Tiene un buen recuerdo de su jefa.

Juan Luis:
- Su jefe era serio, distante, mayor.
- Aprendió que la comunicación entre jefes y empleados 
es necesaria. 
- Tiene un buen recuerdo de su jefe.
 
B.	Organice la clase en grupos e invítelos a pensar y 
a comentar, como muestra el modelo de lengua, los 
recuerdos que tienen de sus jefes o, en el caso de que no 
hayan tenido nunca un jefe, de algún profesor. Después, 
dentro de cada grupo, elegirán quién tuvo el jefe o 
profesor más liberal, cercano, agradable… 

C.	Forme grupos de tres. Pídales que discutan y decidan 
las seis características de un buen jefe. Remítalos 
al cuadro Para comunicar e insista en que también 
pueden añadir otras palabras o expresiones que hayan 
aparecido a lo largo de la unidad o que conozcan. 

Haga una puesta en común en clase abierta y recoja 
en la pizarra las cualidades que coinciden en todos los 
grupos.

Y DESPUÉS
Entrégueles fotocopiada la ficha que aparece en la 
página siguiente. Pídales que la lean y que, en los 
mismos grupos de tres, se fijen en si aparecen las 
cualidades contrarias a las que ellos habían propuesto. 
Sugiérales que continúen la lista si creen que les falta 
alguna característica. Después, termine con una 
puesta en común para que todos digan las nuevas 
características que han pensado.

 

FICHA 
PROYECTABLE

11
PISTAS

18 - 19
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VIVIR PARA TRABAJAR

11.	 ¿ESTÁ BIEN ESCRITO?
Corregir los errores de una carta 
de presentación para un trabajo y 
reescribirla.  

ANTES DE EMPEZAR
Interésese por saber si, cuando envían un currículo, lo 
hacen por correo o prefieren entregarlo en mano y por 
qué. Después, pregúnteles: ¿Soléis adjuntar algún 
otro documento al currículo? ¿Cuál o cuáles? Entre 
las respuestas que le den, procure que se diga la carta 
de presentación. Propóngales que, en grupos de tres, 

realicen una lista con la información que creen que debe 
aparecer en la carta de presentación que acompaña 
al currículo (una explicación de cómo debe estar 
ordenada, fórmulas de saludo y despedida, tratamiento, 
etc.). Lleve a cabo una puesta en común y recoja en la 
pizarra sus propuestas, siempre que estén justificadas. 

Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 12 
para mostrar algunas fórmulas para escribir una carta 
formal.

PROCEDIMIENTOS
Coménteles que en un curso de español, los estudiantes 
tenían que escribir una carta de presentación para un 

GUÍA PARA SER EL PEOR DE LOS JEFES

- Dé órdenes continuamente: es importante que no pida, ni pregunte, ni sugiera. Directamente: ¡ordene!

- �Sea desorganizado: coloque las cosas de su mesa y todo lo que lo rodea de forma que parezca un auténtico caos. 
Prohíba a sus trabajadores el uso de agendas, archivadores y cualquier utensilio que pueda facilitar orden.

- �Alardee de su prepotencia: no muestre interés por la opinión de los demás. Recuerde que usted, siempre, y en 
cualquier situación, tiene la razón.

- �Desarrolle su incompetencia: no tome decisiones ya que en usted también existe, aunque remota, la posibilidad de 
equivocarse. Mejor que se equivoquen los otros.

- �Elija a familiares y amigos para ocupar los puestos de responsabilidad siempre que no estén capacitados para 
desempeñar sus funciones.

- No se forme: usted ya es el jefe, ¿qué más formación necesita?

- �Fomente el individualismo: dos o más trabajadores en un mismo proyecto son peligrosos, podrían hacerlo 
demasiado bien.

- �Favorezca el mal ambiente: critique a sus empleados delante de todos. Haga hincapié en los errores, ofrezca 
castigos, ridiculice. Si hay algún acierto, no olvide adjudicárselo usted.

- �Promocione a los trabajadores que más valgan: la valía está en función de la religión, sexo, estado civil y las aficiones 
que tienen en común con usted. Le interesan los capacitados para servirle el café, alabarle los trajes, así como los 
dispuestos a agradecerle cada tres minutos la suerte que tienen de trabajar para usted.

- �Huya de la inteligencia emocional: no salude por la mañana, no se interese jamás por la situación personal ni el 
estado anímico o físico de sus trabajadores (si les pregunta, son capaces de contárselo). Y, sobre todo, no recuerde 
nunca el nombre de ninguno de sus súbditos.

FICHA 
PROYECTABLE
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trabajo. Dígales que la carta que tiene a continuación 
pertenece a una de las estudiantes del curso. Pídales 
que la lean individualmente y que le den una nota, del 0 
al 10. Después, realice una puesta en común y recoja en 
la pizarra las notas que le digan. 

Invítelos a leer de nuevo la carta y a comentar, con 
un compañero, si están de acuerdo o no con los 
comentarios de la profesora. Anímelos a detectar más 
errores y a pensar en correcciones y reformulaciones 
que consideren necesarias para mejorar la carta, 
atendiendo a lo aprendido en la unidad sobre la 
cohesión y coherencia de los textos. Recuérdeles, 
asimismo, las propuestas que hicieron antes de 
empezar la actividad, sobre el contenido y el formato de 
una carta de presentación.

Ahora, anímelos a reescribir el texto con las 
modificaciones que consideren convenientes. 
Puede proponerles que este último paso lo realicen 
individualmente o con el compañero con quien han 
trabajado en la corrección de la carta. Pase por las 
mesas para prestarles su ayuda si la necesitan. 

Para terminar, le proponemos, a modo de ejemplo, una 
posible carta. Si lo estima oportuno, puede fotocopiarla 
y entregársela a sus alumnos para que la comparen con 
la que ellos han reescrito. 

Estimados señores:

Me pongo en contacto con ustedes para solicitar el puesto de relaciones públicas en su empresa 
anunciado, el pasado viernes 9 del presente mes, en el periódico La Tribuna.

Soy licenciada en Psicología y he trabajado en el departamento de Recursos Humanos en diferentes 
empresas; desde el año 2005 trabajo para SARAMODAS. Durante este tiempo he conseguido 
consolidar mi experiencia profesional, y esto hace que me plantee nuevos objetivos laborales.

Les adjunto mi currículo, ya que creo reunir el perfil adecuado para el puesto que ofrecen. Soy una 
persona dinámica y sociable, es por eso que me integro con facilidad en cualquier entorno laboral y el 
trabajo en equipo me parece enriquecedor. Responsabilidad e iniciativa son otras de la aptitudes que 
me caracterizan, así como la capacidad de planificación y organización de mis tareas. Por todo ello, me 
siento capaz de afrontar los retos que un trabajo como el que ustedes ofrecen supone.

Quedo a su disposición para una entrevista personal con el fin de profundizar en cualquiera de los  
datos aportados.

Cordialmente,

Martha Coogan
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VIVIR PARA TRABAJAR

12.	 VENDE TU PROYECTO EN 15 LÍNEAS
Elegir qué tipo de empresa quieren 
promocionar. Elaborar una lista de 
las características que debe reunir el 
texto de presentación de la empresa y 
escribirlo.

ANTES DE EMPEZAR
Si dispone de los medios, muestre con la FICHA 
PROYECTABLE 13 las imágenes de las cuatro iniciativas 
de la actividad con el nombre de las empresas y pida a 
los estudiantes que hagan hipótesis del tipo de empresa 
que es, antes de leer los textos.

PROCEDIMIENTOS
A.	Pídales que imaginen que la empresa donde trabajan 
está creando una web para darse a conocer y avánceles 
que van a escribir el texto de presentación para la 
misma. Indique que lean las cuatro propuestas del libro 
y, después, anímelos a decir cuáles les parecen más 
interesantes y por qué. Invítelos a aportar más ideas y 
vaya recogiéndolas en la pizarra. 

A continuación, pídales que elijan la propuesta que 
más les guste (del libro o de las que hayan aportado 
los estudiantes). Después, anímelos a formar grupos 
en función de sus preferencias. En el caso de que algún 
estudiante se quede solo, invítelo a unirse a alguno 
de los grupos que se han formado. Si alguna de las 
propuestas tiene mucho éxito y es elegida por muchos 
estudiantes, distribúyalos en dos grupos diferentes y 
permita que redacten el texto para el mismo tipo de 
empresa. 

B.	Diríjase a los estudiantes y pregunte: ¿Qué 
características debe tener la presentación de una 
empresa para llamar la atención? Muéstreles los dos 
ejemplos del libro y, en los grupos que se han formado 
en el apartado anterior, propóngales que elaboren una 
lista con las características más importantes. Remítalos 

al modelo de lengua proporcionado y sugiérales que 
busquen información en internet si lo necesitan. 

C.	A continuación, y teniendo en cuenta las pautas 
anteriores, anímelos a redactar el texto. Deles el tiempo 
necesario para ello y, mientras lo hacen, pase por los 
grupos y ayúdelos si lo necesitan. Recuerde que uno 
de los pasos de la actividad es corregir el texto de otro 
grupo, por lo que sería conveniente que no hiciera una 
corrección exhaustiva de los textos. Hágalo solo si es 
estrictamente necesario.

Cuando todos los grupos tengan preparado su texto, 
pídales que lo intercambien con otro grupo y que 
corrijan el texto que han recibido, poniendo atención 
a los aspectos gramaticales, así como a la distribución 
de la información. Remítalos al cuadro Criterios de 
evaluación para que reflexionen sobre esos aspectos. 
Anímelos a escribir las notas y correcciones que crean 
necesarias para que el grupo que lo ha escrito pueda 
mejorarlo. 

Al terminar la corrección, pídales que devuelvan el texto 
al grupo correspondiente e indíqueles que lo reescriban 
teniendo en cuenta las correcciones que ha propuesto 
el otro grupo. Puede entregar un folio a cada grupo para 
que escriban allí la versión definitiva del texto. 
 
D.	Anímelos a exponer los textos en clase. Una buena 
forma de hacerlo podría ser colgándolos en las paredes 
del aula. De esa forma, los estudiantes tendrían la 
oportunidad de leer individualmente todos los textos 
para, después, valorar cuál es el que ha conseguido 
llamar más la atención. 

Finalmente, proponga una votación en clase abierta: 
¿Qué texto creéis que puede atraer más la atención 
de los posibles consumidores? ¿Por qué? Escuche 
la opinión de todos los estudiantes y los motivos de su 
elección.

FICHA 
PROYECTABLE
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13.	 “NO NOS VAMOS, NOS ECHAN”
Acercar a los estudiantes a una 
realidad de la sociedad española 
desencadenada por la crisis 
económica: la emigración por falta 
de trabajo. Leer un reportaje sobre 
el documental En tierra extraña 
y comentar algunas cuestiones 
relacionadas con la emigración. 
Ver el tráiler del documental y 
comentarlo.  

ANTES DE EMPEZAR
Haga referencia al título de la actividad y pregunte 
en clase abierta en qué contexto creen que se podría 
utilizar esa frase. Acepte todas aquellas respuestas 
que estén justificadas, desde echar a alguien de 
un restaurante porque es la hora del cierre a un 
desahucio. Entre las respuestas que le den, procure que 
se mencione la obligación de abandonar el propio 
país. Pregúnteles, entonces, cuáles creen que serían las 
posibles razones por las que una persona puede verse 
obligada a dejar su país, a emigrar (aclare el significado 
del término si fuera necesario). Es esperable que entre 
las respuestas que le den se encuentre la falta de 
empleo.

PROCEDIMIENTOS
A.	Interésese por si en sus países ha habido algún 
movimiento migratorio causado por la falta de 
oportunidades laborales. En el caso de recibir alguna 
respuesta afirmativa, pregunte en qué época se produjo 
y cuál o cuáles eran los destinos más frecuentes de las 
personas que emigraban. Permita que lo comenten 
libremente en clase abierta. 

B.	Señale el título del reportaje y coménteles que se 
trata del título de un documental de Icíar Bollaín, 
una cineasta española, que denuncia un fenómeno 
migratorio que se lleva produciendo en España desde 
el inicio de la crisis económica. Pídales que lean el texto 
y que piensen cuál es ese fenómeno y qué sienten los 
protagonistas del documental, citados en el texto. 

Deles unos minutos para que lleven a cabo una lectura 
individual y, luego, haga que comenten sus ideas en 
clase abierta. 

C.	Pídales que vuelvan al texto y propóngales que hagan 
una lista con las palabras y expresiones relacionadas 
con la emigración que aparecen. Haga que compartan 
su lista con algunos compañeros y anímelos a ampliarla 
con otras palabras o expresiones que conozcan. Lleve a 
cabo una puesta en común para recoger todo el léxico 
aportado y resolver las posibles dudas.

D.	Invítelos a comentar las cuestiones planteadas en 
este apartado. Puede pedirles que lo hagan en clase 
abierta o en grupos. Marque el tiempo que estime 
oportuno para que intercambien sus experiencias y 
opiniones. 

E.	Por último, y si dispone de los medios para ello, 
propóngales ver el tráiler del documental. 

www.youtube.com/watch?v=vXhESGX3p-s

Anímelos a tomar nota de aquellas frases o datos que 
les llamen la atención por alguna razón para después 
comentarlos con el resto de los compañeros en clase 
abierta. Proponga también una reflexión sobre el 
simbolismo de los guantes en la película. 

Si dispone de los medios, puede mostrar el tráiler de la 
película con la FICHA PROYECTABLE 14. 

VIAJAR

FICHA 
PROYECTABLE

14
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VIVIR PARA TRABAJAR

VÍDEO

Volver a ver el vídeo de la unidad y decir 
qué elementos de la cultura mexicana 
se ven o mencionan en él. 

PROCEDIMIENTOS
Infórmeles de que van a ver de nuevo el vídeo de la 
unidad (si dispone de los medios, reproduzca el vídeo 
a partir de la FICHA PROYECTABLE 15) para realizar 
una comprensión más detallada del mismo. Para 
ello, repártales la ficha que aparece en la página 
siguiente y llámeles su atención sobre las imágenes del 
punto 1. Recuérdeles que se trata de algunos ejemplos 
de proyectos financiados gracias al crowdfunding. 
Reproduzca el vídeo hasta el minuto 1:04 y pídales que 
tomen notas de lo que se dice de cada uno. Permita que 
comparen lo que han escrito con otro compañero y lleve 
a cabo una puesta en común. Puede aprovechar para 
preguntarles qué les parecen los proyectos y si conocen 
algún otro proyecto de características similares. 

A continuación, diríjalos al punto 2 de la ficha. Dígales 
que en la última parte del vídeo se habla sobre algunas 
empresas que promueven el crowdfunding (muéstreles 
los nombres en la parte superior de la tabla) y que las 
informaciones de la izquierda se refieren a ellas. Pídales 
que, mientras acaban de ver el vídeo, marquen con una 
cruz a qué empresa se corresponde cada información. 
Haga que comparen sus respuestas con las de un 
compañero y pase de nuevo este fragmento del vídeo si 
fuera necesario. Después, realice la corrección en clase 
abierta y pregunte: ¿Conocíais estas empresas?

Para terminar, forme grupos y anímelos a pensar en 
algún proyecto que les gustaría llevar a cabo en la 
ciudad donde estudian español. Pídales que imaginen 
en qué consistiría, cómo lo venderían y a través de qué 
empresa sería mejor conseguir financiación. 

Solución (de la ficha)
1.
La educación prohibida: es un proyecto audiovisual 
latinoamericano. El documental narra experiencias 
educativas no convencionales en países de América 
Latina y España. 
Pewen collector: es un videojuego para móviles IOS 
desarrollado por dos hermanos, cuya visión de unir 
entretenimiento y cultura los llevó a que la realización 
del juego fuera financiada colectivamente.
Bandstatic: es una plataforma en la que una comunidad 
de personas votan por bandas (grupos) o nuevas 
propuestas musicales y recauda dinero para que lleguen 
a ciertas ciudades. 

2.
Kickstarter: 
Fue creado en 2009.
Ha recaudado un total de 350 millones de dólares.
Se han financiado más de 30 000 proyectos.
Idea.me:
Se ofrecen recompensas no monetarias a los 
donadores.
Emphas.is:
Colaboran con una ONG.
Están especializados en proyectos de un tipo específico.
Verkami:
Se establece un total de dinero recaudado mínimo.

FICHA 
PROYECTABLE
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2. Marca con una cruz a qué empresa se refieren las siguientes informaciones: 

1. Anota la información que escuches sobre estos proyectos:

Kickstarter Idea.me Emphas.is Verkami

Se ofrecen recompensas no 
monetarias a los donadores.

Colaboran con una ONG.

Se establece un total de dinero 
recaudado mínimo.

Fue creado en 2009.

Está especializada en proyectos 
de un tipo específico. 

Ha recaudado un total de 350 
millones de dólares.

Se han financiado más de 30 000 
proyectos
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Ver el tráiler de la película documental 
La educación prohibida y comentar qué 
tipo de educación defiende. 
 

OBSERVACIONES PREVIAS
Al tener relación la película con el tema de la educación, 
le recomendamos que lleve a cabo el primer visionado 
del vídeo antes de realizar la actividad 2.

PROCEDIMIENTOS
Comente a los estudiantes que el vídeo de la unidad es 
el tráiler de una película documental sobre la enseñanza 
hoy en día, titulada La educación prohibida. Pídales que, 
durante o después del visionado, escriban tres cosas que 
les han llamado la atención de lo que han visto y oído. 
Ponga el vídeo y, después, deles unos minutos para que 
acaben de escribir. 

A continuación, invítelos a exponer en clase abierta 
lo que han anotado: ¿Qué destacaríais del vídeo? 
Permita que comenten libremente sus impresiones 
y fomente un intercambio de opiniones. Procure que 
participen todos los estudiantes. Si lo prefiere, organice 
a los estudiantes en grupos. 

Forme grupos (o mantenga los que han trabajado 
juntos en el paso previo) y reparta a cada estudiante una 
ficha como la que encontrará a continuación. Comente 

que se trata de frases extraídas del tráiler que describen 
cómo debería ser la educación. Anímelos a comentar 
qué características les parecen más importantes y 
cómo creen que debe adaptarse la educación para 
cumplir con esas premisas. Si dispone de los medios y le 
parece conveniente, use la FICHA PROYECTABLE 14 para 
hacer esta actividad en clase abierta.

Por último, refiérase al título de la película y pregunte: 
¿Por qué creéis que se titula así? ¿A qué tipo 
educación se refiere el adjetivo “prohibida”? Haga 
que respondan en clase abierta, justificando sus 
hipótesis.

LA EDUCACIÓN PROHIBIDA

Imagina una educación donde seas el 
protagonista.

Donde aprender es vivir.
Donde aprender es elegir.

Donde aprendemos juntos.
Donde aprender es respetarnos.

Una invitación a construir.
Una educación diferente.

VÍDEO

FICHAS 
PROYECTABLES

14 - 15

COMO NO LO 
SABÍA…6
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1.	 OTRAS VIDAS POSIBLES  
Leer el testimonio de varios escritores 
latinoamericanos sobre qué les hubiera 
gustado ser si no se hubieran dedicado 
a la literatura. Comentar qué les 
hubiera gustado ser si no tuvieran la 
profesión que tienen.
 

ANTES DE EMPEZAR
Señale las fotos del libro, de los cinco escritores 
latinoamericanos. Si dispone de los medios, muéstrelos 
con la FICHA PROYECTABLE 1. Pregunte a los 
estudiantes si los reconocen y si han leído alguna de sus 
obras. A continuación, le proporcionamos información 
sobre los mismos, en el caso de que sus estudiantes se 
mostraran interesados. 

Información 
Roberto Bolaño (1953-2003): poeta y novelista chileno. 
Entre sus obras destacan Los detectives salvajes y 2666. 
Isabel Allende (1942): escritora chilena. Cosechó un gran 
éxito con la publicación de su primera novela, La casa de 
los espíritus, que la dio a conocer internacionalmente.
Mario Benedetti (1920-2009): escritor uruguayo. La tregua 
y Gracias por el fuego le consagraron en el mundo de las 
letras hispanas.
Gabriel García Márquez (1927-2014): escritor y periodista 
colombiano. Su novela más conocida, Cien años de 

soledad, es considerada uno de los grandes clásicos 
hispanos. En 1982 recibió el Premio Nobel de Literatura.
Mario Vargas Llosa (1936): novelista y ensayista peruano. 
Las novelas La ciudad y los perros o Conversación en la 
Catedral le otorgaron fama y reconocimiento a nivel 
internacional durante la década de los 60. En 2010 fue 
galardonado con el Premio Nobel de Literatura. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale y lea en voz alta la pregunta que aparece en 
el margen izquierdo de las fotos: De no haber sido 
escritor, ¿a qué se habría dedicado? Anímelos a 
leer las respuestas de los cinco escritores y pregunte: 
¿Creéis que dicen la verdad? Y, luego: ¿Qué 
respuesta os parece más curiosa? ¿Por qué? Invítelos 
a responder en clase abierta.

A.	Después, pregunte: ¿Y a vosotros? Si no os 
dedicarais a vuestra profesión, ¿qué os hubiera 
gustado ser? Remítalos al modelo de lengua del libro y 
anímelos a comentarlo con el resto de los compañeros. 
No corrija los posibles errores en la construcción del 
pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo, puesto 
que se va a presentar en la unidad. Se trata de que los 
estudiantes se familiaricen con esta estructura y su 
uso. En el caso de que le pregunten por este nuevo 
tiempo verbal, puede decirles que es un nuevo tiempo 
del subjuntivo y que forma parte de los contenidos de la 
unidad.  

Si desea darle un toque más lúdico a la actividad, puede 
proporcionarles trozos de papel para que escriban 
allí qué les hubiera gustado ser. Recoja los papeles 

EMPEZAR

FICHA 
PROYECTABLE

 1 
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y vaya anotando en la pizarra su contenido. Cuando 
haya terminado, anímelos a tratar de adivinar a quién 
corresponde cada información. Para ello, pueden hacer 
preguntas a las personas que crean que lo han escrito. 
Al final, cada estudiante confirmará o no las sospechas 
y contará por qué se ha decantado por esa profesión o 
dedicación. 

Y DESPUÉS
Presente los objetivos comunicativos, gramaticales y 
léxicos, según aparecen listados en la página 79,  
y comente la tarea final: preparar una presentación 
sobre cómo podría haber sido la historia. 

MÁS EJERCICIOS
Página 122, ejercicio 1. 

2.	 LA LETRA JUGANDO ENTRA 
Revisar y aprender nuevo vocabulario 
relacionado con la educación. Leer un 
texto sobre una escuela alternativa y 
dar su opinión al respecto.   

ANTES DE EMPEZAR
Escriba en la pizarra la letra con sangre entra y 
pregúnteles qué creen que significa esta expresión. 
Acepte aquellas respuestas que sugieran que denota 
la necesidad de esforzarse y sufrir en los estudios para 
aprender algo; también puede referirse al castigo 
físico. Si dispone de los medios, muestre la FICHA 
PROYECTABLE 2 donde aparecen imágenes que 
sugieren una educación estricta. Relacione el refrán 
con el título de la actividad, la letra jugando entra, 
y pregúnteles cómo creen que se aprende mejor, “con 
sangre” o jugando. Permítales responder en clase 

abierta e incentive un intercambio de opiniones entre 
los estudiantes.
 

PROCEDIMIENTOS
A.	Anímelos a hacer una lluvia de ideas, entre todos, de 
palabras y expresiones relacionadas con la educación, 
como las que aparecen en el ejemplo del libro. Vaya 
escribiendo en la pizarra las palabras que le digan y 
resolviendo las posibles dudas. Si lo prefiere, antes de 
poner las palabras en común, puede pedirles que hagan 
una lista en parejas o grupos de tres, estableciendo un 
tiempo máximo para ello.

B.	Pregúnteles por la situación actual de la educación 
en sus respectivos países. Anímelos a comentar cómo 
es el sistema educativo, qué tipos de escuelas existen 
(públicas, privadas, concertadas, laicas, religiosas, 
etc.), y qué metodologías se emplean. Sugiérales, si no 
tienen un conocimiento muy directo, que recurran a 
experiencias de amigos o familiares con hijos en edad 
escolar. 

Si ninguno de los estudiantes ha mencionado las 
escuelas alternativas, pregúnteles si las conocen y 
anímelos a contar a los compañeros lo que sepan 
sobre las mismas. En el caso de que nadie conozca este 
nuevo sistema educativo, hábleles de la proliferación, 
en los últimos años, de las llamadas escuelas libres o 
democráticas. Invítelos a comentar, entre todos, cómo 
creen que pueden ser estas escuelas

C.	Pídales que lean el reportaje sobre las escuelas 
Waldorf, un ejemplo de las llamadas escuelas libres 
o democráticas, y que valoren las alternativas 
pedagógicas que propone y piensen si llevarían 
a sus hijos a una escuela de este tipo. Después, 
propóngales que, individualmente, elaboren una lista 
con los argumentos a favor y en contra de ese modelo 
educativo. Anímelos a comparar sus listas en parejas o 
tríos y a comentar sus coincidencias y discrepancias.   

D.	Por último, haga que vuelvan al texto para subrayar 
las nuevas palabras y expresiones relacionadas con 

COMPRENDER

FICHA 
PROYECTABLE

2
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la enseñanza que hayan encontrado. Anímelos a 
compararlas con la lista que habían elaborado en el 
apartado A: ¿Coinciden? Sugiérales que añadan a esa 
lista las nuevas palabras que consideren importantes y 
que quieran recordar.  

Solución (sugerida)
centro, curso, cole, aulas, lecciones, disciplina, cartera, 
horario, libros de texto, asignaturas, cuadernos, 
mochila, ceras de colores, método, impartir los 
contenidos, trabajos artesanales, creatividad, 
imaginación, aprender, proceso madurativo, contenido 
de las materias, refuerzo, tutores, maestro, clase. 

Y DESPUÉS
Si los alumnos se muestran interesados en cómo es el 
sistema educativo español, y si lo cree conveniente, 
puede remitirlos al ejercicio 16 de la página 126, o bien 
proponerlo como tarea para realizar en casa.

MÁS EJERCICIOS
Página 126, ejercicios 16 y 18.  

3.	 UNA ESPINITA CLAVADA 
Conocer la expresión “una espinita 
clavada”. Escuchar a cuatro personas en 
un programa de radio que cuentan cuál 
es su espinita clavada y decir si coinciden 
con alguno de los testimonios.  

OBSERVACIONES PREVIAS
Sus estudiantes deberán tomar notas de los 
testimonios de cuatro personas que hablan sobre 
cosas que les hubiera gustado ser o hacer en el pasado. 
Tanto en la audición como en las anotaciones, los 
estudiantes se encontrarán con la forma del pretérito 
pluscuamperfecto de subjuntivo. No corrija todavía los 
posibles errores de forma o uso, puesto que este tiempo 
verbal se presentará más adelante en la unidad. Si le 

preguntan por dicho tiempo verbal, avánzales que lo 
tratarán en actividades posteriores. 

Si lo cree más conveniente, puede dejar esta actividad 
para otro momento, una vez que se haya presentado 
el uso y la forma del pretérito pluscuamperfecto de 
subjuntivo.

Asimismo, en el apartado Y después le proponemos una 
ficha de trabajo para analizar las perífrasis verbales 
utilizadas por los entrevistados en la grabación. Si 
decide utilizarla, puede hacerlo en ese momento, o 
después de realizar la tarea de comprensión auditiva, en 
el apartado B.

PROCEDIMIENTOS
A.	Remítalos al título de la actividad y propóngales que 
busquen en internet el significado de la expresión, así 
como los verbos que pueden introducirla. En la puesta 
en común, recoja la información que han encontrado. 
Acepte aquellas respuestas que sugieran dolor, 
remordimiento por algo pendiente de hacer o decir. 
Algunos de los verbos con los que se puede combinar 
podrían ser tener, sacarse, quitarse, ser, etc.

En el caso de no disponer de los medios para que los 
estudiantes realicen la búsqueda, ponga algunos 
ejemplos para que deduzcan su significado.

B.	A continuación, coménteles que van a escuchar un 
fragmento de un programa de radio en el que algunos 
oyentes cuentan cuál es su espinita clavada. Indíqueles 
que tomen nota en su cuaderno de lo que dicen. 
Después de la primera escucha, haga que comparen sus 
respuestas con las de un compañero y pase de nuevo el 
CD. Haga la corrección en clase abierta. Si dispone de 
los medios, use para ello la FICHA PROYECTABLE 3.  

Solución
1. Héctor: Siempre quiso ser profesor. Hizo prácticas en 
un instituto, pero no continuó porque le surgió otro 
trabajo. Cree que se le habría dado bien ser profesor y 
que le hubiera gustado más que su actual trabajo. No 
cree que esté aún a tiempo. Dice que ahora sería más 

FICHAS 
PROYECTABLES

3 - 4
PISTAS

20 - 23
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difícil y que debería haberlo hecho antes.  
2. Emilia: Cantar en un grupo. Cree que es una aptitud 
que no ha acabado de desarrollar. No está segura de 
que se hubiera podido dedicar profesionalmente a ello, 
pero sí podría haber sido una de sus aficiones y conocer 
a gente del mundillo. Eso le hubiera servido para crecer 
como persona. 
3. Raquel: Viajar, vivir en el extranjero un tiempo. Todos 
sus amigos han estudiado o trabajado en el extranjero 
y ella lo ha ido dejando por varias razones. Le hubiera 
gustado porque podría haber aprendido bien un idioma, 
habría conocido a un montón de gente... Se siente 
incompleta por no haber hecho eso. 
4. María: Haber tenido más parejas antes de la 
definitiva. Lo conoció muy pronto y tiene la sensación 
de que podría haber disfrutado más. 

C.	En parejas o pequeños grupos, anímelos a comentar 
si coinciden con alguno de los testimonios anteriores y 
a contar cuál es su espinita clavada. Durante el trabajo, 
pase por los grupos. Si no ha presentado el pretérito 
pluscuamperfecto de subjuntivo, ayúdelos si tienen 
dificultades para hacerse entender. En el caso de que lo 
haya presentado, esté atento a las construcciones en 
ese tiempo.

Y DESPUÉS
Entregue a los estudiantes la ficha siguiente y hágales 
notar que algunas frases de la izquierda pertenecen a 
los testimonios que han escuchado en el apartado B de 
esta actividad. Pídales que se fijen en las estructuras 
marcadas en negrita y que traten de determinar la 
idea que expresan, de las indicadas en la columna de 
la derecha. Si dispone de los medios, puede hacer esta 
actividad en clase abierta con la FICHA PROYECTABLE 4.

a. �Si vuelves a hablarme 
así, me marcho.

b. �¿Ya tienes hambre? ¡Pero 
si acabas de cenar!

c. �De adolescente quise 
rebelarme contra ello y 
dejé de cantar.

d. �Cuando aparece en 
escena, se pone a 
cantar.

e. �Podría haber seguido 
buscando trabajo en 
institutos.

1. = empezar a hacer algo
2. = continuar con una acción
3. = interrumpir algo
4. = hacer otra vez
5. = �ocurrir en un pasado muy 

reciente

Solución (de la ficha)
a. 4  b. 5  c. 3  d. 1  e. 2

4.	SI HUBIERA… 
Reflexionar sobre la formación de las 
hipótesis en el pasado que dependen 
de una condición. Aprender cómo se 
forma el pretérito pluscuamperfecto 
de subjuntivo y el condicional 
compuesto.  
 

OBSERVACIONES PREVIAS
Si dispone de los medios, puede hacer la explicación 
gramatical de las estructuras condicionales apoyándose 
en las fichas proyectables 5, 6 y 7, que se corresponden 
con los diferentes pasos propuestos en esta 
explotación.

PROCEDIMIENTOS
A.	Recuerde a los estudiantes que al final del reportaje 
sobre las escuelas Waldorf que leyeron en la actividad 2 

EXPLORAR Y REFLEXIONAR

FICHAS 
PROYECTABLES

 5 - 8
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aparecía información relativa a la actriz Jennifer Aniston 
(en la fotografía). Pídales que vuelvan a leer ese 
fragmento, reproducido en la página 82, y que traten 
de reformular con sus propias palabras lo que dice la 
actriz sobre su paso por la escuela. Pase por las mesas 
para supervisar la tarea. Como puesta en común, puede 
pedir a algunos voluntarios que lean en voz alta lo que 
han escrito. 

B.	Llame su atención sobre la estructura marcada 
en negrita en el fragmento anterior. Es importante 
que vean que esa estructura expresa una hipótesis 
imposible de cumplir, porque se refiere al pasado. 
Indíqueles que el tiempo verbal que se usa es el pretérito 
pluscuamperfecto de subjuntivo. Escriba en la pizarra lo 
siguiente (no lo borre hasta finalizar la actividad): 

si + pluscuamperfecto de subjuntivo

Pida a un estudiante que salga a la pizarra para escribir, 
con ayuda de los demás compañeros, la conjugación de 
este tiempo. Recuérdeles que el imperfecto de subjuntivo 
tiene dos formas, con r(a) y con s(e). Para comprobar 
que lo han hecho correctamente, diríjalos al apartado 
Pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo de la página 86. 

C.	Pregunte en clase abierta: ¿Qué habría pasado, 
según Jennifer Aniston, si no hubiera pasado por 
una escuela Waldorf? Espere hasta que le digan nunca 
se habría planteado que podía hacer de ello una 
carrera. Acláreles que se trata de la consecuencia de 
una situación hipotética en el pasado. Seguidamente, 
remítalos a las frases del cuadro en el libro, extraídas 
de los diálogos de la actividad 3, y pida que le digan con 
qué dos tiempos verbales se expresan las consecuencias 
hipotéticas de la condición (condicional compuesto y 
pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo). Añada 
esta información en el esquema de la pizarra:

si + pluscuamperfecto de subjuntivo, + condicional 
compuesto / pluscuamperfecto de subjuntivo

Vuelva a pedir la ayuda de un estudiante para escribir 
cómo se forma el condicional compuesto. Después, 

remítalos de nuevo a la página 86.
 
Reflexione con ellos sobre las estructuras condicionales 
con ayuda de los ejemplos ofrecidos en el apartado 
correspondiente de la página 86. Pídales que observen 
cómo la condición siempre se expresa con el pretérito 
pluscuamperfecto de subjuntivo, mientras que la 
consecuencia puede presentarse con distintas formas 
verbales: en pretérito pluscuamperfecto de subjuntivo o 
bien en condicional compuesto cuando afecta al pasado, 
y en condicional simple cuando afecta al presente. 
Después, añada esta última opción al esquema de la 
pizarra:  

si + pluscuamperfecto de subjuntivo, + condicional 
compuesto / pluscuamperfecto de subjuntivo / 
condicional simple

D.	A modo de comprobación, invítelos a completar las 
frases según su opinión, utilizando las estructuras que 
acaban de ver. Cuando las hayan completado, anímelos 
a comentarlas con algunos compañeros. 

Durante las dos fases de esta actividad, trabajo 
individual y en parejas, conviene que pase por las mesas 
para resolver dudas que puedan surgir y corregir sus 
producciones. 

Y DESPUÉS
Haga que formen grupos de tres o cuatro personas y 
reparta a cada uno un juego de las tarjetas facilitadas 
a continuación. Dígales que las tarjetas cuentan una 
historia, pero que esta historia puede variar en función 
del orden en que dispongan las tarjetas. Deles tiempo 
para que elijan el orden que más les guste.  

Una vez que todos los grupos tengan la historia 
ordenada, anímelos a contarla enlazando oraciones 
condicionales. Dígales que traten de narrar la historia 
informando de lo que hubiera podido pasar si la acción 
anterior no se hubiera producido. Ponga un ejemplo: 
Si Julio no hubiera perdido el autobús, no habría 
esperado frente al quiosco y no habría comprado 
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lotería (sugiérales que inventen un nombre para los 
personajes). 

Indique que un componente, como mínimo, de cada 
grupo debe escribir la historia. Deles tiempo para que 
lleven a cabo la actividad y, durante el trabajo, pase por 
los grupos para ayudarles si lo necesitan. 

Cuando todos los grupos hayan escrito la historia, 
anímelos a repasarla y memorizarla, porque, después, la 
contarán a los compañeros. Después de unos minutos, 
ya están preparados para contar su historia. Los otros 
compañeros estarán atentos para que, al final, se puedan 
comentar las diferentes posibilidades y elegir la más 
divertida y original.

Si lo cree conveniente y dispone de los medios, puede 
plantear esta actividad con la historia ya ordenada con la 
FICHA PROYECTABLE 8.

MÁS EJERCICIOS
Página 122, ejercicios 2, 3 y 4.
Página 123, ejercicios 5 y 6.

5.	 �¿SE ARREPIENTEN?  
Leer unas frases y decir si las personas 
que hablan se arrepienten o no de 
algunas decisiones que tomaron. 
Aprender recursos para expresar 
condiciones. 

ANTES DE EMPEZAR
Escriba en la pizarra el verbo arrepentirse y asegúrese 
de que sus estudiantes entienden su significado. 
Cuénteles una situación de este estilo: Un amigo le 
vendía a usted un coche en buen estado y a muy 
buen precio, pero usted quiso mirar otros modelos 
y cuando, finalmente, se decidió por el de su amigo, 
él ya lo había vendido. Ahora se arrepiente de no 
haberse decidido antes.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Remítalos a las seis situaciones del libro. Coménteles 
que se trata de seis situaciones en las que unas 
personas tuvieron que tomar una decisión. Pídales que 
lean los diálogos y que digan, en cada caso, si creen que 
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esas personas se arrepienten o se alegran de haberlas 
tomado. Realice una puesta en común para comentar 
las respuestas. 

Solución 
1. se alegra
2. se arrepiente
3. se alegra
4. se alegra
5. se arrepiente 
6. se alegra

B.	Hágales ver que en todas las situaciones anteriores 
las personas están haciendo hipótesis en el pasado y 
que, por ello, la condición que presentan es imposible de 
cumplir. Llámeles su atención sobre la primera situación 
y pídales que identifiquen la oración condicional. 
Los estudiantes no deberían tener problemas en 
identificarla, puesto que se ha presentado esta 
estructura en la actividad anterior: Si Juana no me 
hubiera dejado, nunca habría conocido a Luisa, el 
amor de mi vida.

Ahora pídales que hagan lo mismo con las otras 
situaciones: identificar qué estructuras se usan para 
hablar de situaciones hipotéticas en el pasado. Deje 
que lo comenten con un compañero antes de realizar 
la puesta en común. Pregúnteles: ¿Qué estructuras 
os parecen más coloquiales? Acláreles que el uso del 
presente en oraciones condicionales que se refieren 
al pasado (todas excepto 1 y 3) es propio del registro 
coloquial.

Solución 
2. Si lo sé, no lo compro. (presente, presente)
3. De haber aceptado el trabajo en Singapur, estaría 
ganando un montón de dinero. (infinitivo compuesto, 
condicional)
4. Si llegamos a ir a vivir al campo, no estaríamos aquí. 
(llegar a + infinitivo, condicional)
5. Si lo llego a saber, voy en tren. (llegar a + infinitivo, 
presente)
6. Si le dices a tu madre que te van a echar, le da algo. 
(presente, presente)

6.	TENDRÍA QUE HABERLO HECHO ANTES
Aprender recursos para lamentarse 
de una situación que se produjo en el 
pasado.

PROCEDIMIENTOS
A.	Muéstreles las frases y dígales que pertenecen a los 
testimonios que han oído en la actividad 3. Léalas en 
voz alta y haga que se fijen en que todas ellas expresan 
un remordimiento o lamento por algo que no hicieron 
en el pasado. Destaque el hecho de que las estructuras 
utilizadas, y marcadas en negrita, son las que, 
generalmente, utilizamos para expresar obligación, 
aconsejar o sugerir. Señale ahora los verbos marcados 
en rosa y dígales que se trata del participio perfecto, 
y que, con él, nos referimos a una acción en el pasado. 
Aclare que el uso de los verbos en negrita seguidos de 
un participio perfecto sirven para lamentar o reprochar. 

Si lo desea, puede indicarles que consulten el apartado 
Reprochar, de la página 86.  

B.	Anímelos ahora a escribir tres frases lamentándose 
de algo que sucedió, o no, en el pasado, utilizando las 
estructuras anteriores, recogidas en el cuadro Para 
comunicar. Comente que pueden escribir sobre algún 
hecho real o que pueden inventárselo. Lleve a cabo la 
corrección por mesas.
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7.	 REPROCHES
Relacionar una serie de acciones 
con los reproches correspondientes. 
Observar el funcionamiento de algunos 
pronombres y su posición en una frase.  

OBSERVACIONES PREVIAS
Probablemente, sus estudiantes ya habrán visto los 
pronombres de objeto directo e indirecto en niveles 
anteriores. En esta actividad tendrán la oportunidad de 
revisarlos en profundidad atendiendo, sobre todo, a la 
posición de los mismos con respecto al verbo.

PROCEDIMIENTOS
A.	Asegúrese de que sus alumnos comprenden el 
significado de la palabra reproche. Presente las cinco 
situaciones que aparecen en la columna de la izquierda y 
pida que las relacionen con el reproche correspondiente 
en la columna de la derecha. Espere unos minutos y 
corrija el ejercicio. 

Solución
4, 3, 5, 1, 2 

Pregúnteles si están o no de acuerdo con los reproches 
que se han hecho en cada situación, y si ellos 
responderían lo mismo. Anímelos a comentarlo en 
pequeños grupos. 

B.	A continuación, dirija de nuevo su atención a los 
reproches de la columna de la derecha y pídales ahora 
que se fijen en los pronombres marcados en negrita 
e identifiquen a qué o a quién se refiere cada uno. 
Anímelos a comparar sus respuestas con las de un 
compañero. Después, en las mismas parejas, invítelos 
a reflexionar sobre las diferentes posiciones que 
pueden ocupar en la frase. Tras la puesta en común, 
remítalos a la página 86, al apartado Uso y posición de 
los pronombres. 

Solución
1. se (a tu madre) lo (que te ibas de vacaciones) / se lo 
deberías haber dicho
2. se (a tu hijo) lo (el viaje a la India) / se lo podrías haber 
pagado
3. me (a mí) lo (que mañana no podrás venir a trabajar) 
/ podrías habérmelo dicho antes
4. te (a ti) las (las fotos) / tendría que habértelas dado
5. te (tú) lo (el piso) / te lo tendrías que haber comprado

C.	Presente a Lola, con ayuda de la fotografía, e indique 
las cinco situaciones descritas en el libro. Pídales que 
imaginen que son Lola y que inventen qué reproches 
podría hacer a las personas implicadas en cada 
situación. Anímelos a utilizar, siempre que puedan, la 
doble combinación pronominal. Pase por las mesas para 
supervisar las frases y resuelva las dudas que puedan 
quedar.

Solución sugerida
No deberíais habérmelo prohibido. 
Tendrías que haberlo hecho. 
No me lo deberías haber pedido. 
Podrías habérmelo pedido.
No me lo tendrías que haber aconsejado.

Y DESPUÉS
Si lo cree conveniente, puede repartirles el texto que 
le ofrecemos a continuación. Pídales que lo lean de 
manera individual y que respondan mentalmente a las 
preguntas debajo. Después, forme grupos de tres o 
cuatro y anímelos a discutir sus respuestas. Finalmente, 
en clase abierta, anímelos a comentar las conclusiones 
de cada grupo. 
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MÁS EJERCICIOS
Página 123, ejercicios 7 y 8.
Página 124, ejercicio 9.
Página 126, ejercicio 17.

8.	�COMO EN SUS AULAS NI SE GRITA NI SE 
CASTIGA…  

Reflexionar sobre algunos conectores 
para informar sobre causas y razones. 
Familiarizarse con las construcciones 
enfáticas con valor causal.

PROCEDIMIENTOS
A.	Señale los conectores de las etiquetas e infórmeles 
de que todos ellos sirven para informar sobre causas y 
razones. Anímelos a buscar, en el texto de la actividad 2, 
ejemplos de las estructuras propuestas. Empiece usted, 
indicándoles que escriban la frase que da título a la 
actividad: Como en sus aulas ni se grita ni se castiga… 

Marta llevaba diez años trabajando en una empresa de publicidad muy importante. Ocupaba un puesto como 
creativa y ganaba un buen sueldo. Estaba muy bien considerada en la empresa y se había ganado el respeto de 
sus jefes y compañeros. Allí conoció a Juan, que trabajaba como recepcionista. El primer día que se vieron surgió 
el flechazo y a los tres meses ya estaban viviendo juntos. Al principio todo iba bien, pero pronto empezaron los 
problemas. Marta estaba muy poco tiempo en casa a causa de los viajes y las cenas de trabajo. Muchos fines de 
semana se reunía para jugar al golf con otros directivos y, a veces, con algún cliente. Ella le pedía a Juan que la 
acompañara, pero él no se sentía a gusto en ese ambiente. Le reprochaba a Marta que priorizara el trabajo sobre 
la pareja. Él insistía en tener hijos, pero ella pensaba que todavía no era el momento, que podían esperar un año 
más. A pesar de que las discusiones eran cada vez más frecuentes, los dos estaban muy enamorados y seguían 
intentando que la relación funcionara. 

Cristina, la hermana de Marta, era tres años más joven que ella. Siempre habían estado muy unidas, a pesar de que 
sus vidas eran muy diferentes. Cristina trabajaba como administrativa y era muy hogareña. A Juan le caía muy bien 
y, durante las ausencias de Marta, los dos quedaban para cenar o ir al cine. Un día, a Marta le ofrecieron el puesto 
de vicepresidenta en la compañía: estaba emocionada, pensaba que era la oportunidad de su vida. Cuando se lo 
comentó a Juan, este se puso hecho una furia y le dio un ultimátum: o el puesto de vicepresidenta, o la relación. Ella 
decidió apostar por la relación y renunció a la vicepresidencia y a algunos proyectos para poder estar más tiempo en 
casa. Sin embargo, las cosas entre los dos no mejoraron. Marta se sentía frustrada y, aunque no se lo decía, pensaba 
que Juan sentía celos de su éxito profesional. Él se sentía culpable y solo encontraba consuelo en Cristina, que lo 
comprendía y lo ayudaba. Ella opinaba que su hermana era una egoísta. 

Finalmente Marta y Juan se separaron; él se fue a vivir con Cristina, y Marta decidió cambiar de ciudad y buscar otro 
trabajo. 

Piensa, ahora, una respuesta a estas preguntas: 
1. ¿Quién fue el más culpable de la separación? ¿Por qué? 
2. ¿Qué le reprocharías a cada uno? 
3. ¿Qué hubieras hecho tú en el lugar de cada uno?
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Solución 
como + oración: Como en sus aulas ni se grita ni se 
castiga…
gracias a + sustantivo o pronombre: Gracias a eso, los 
chavales entienden…
puesto que + oración: … puesto que esta mañana le toca 
hacer pan en clase.
ya que + oración: … ya que otra característica de estos 
centros es que…

En la puesta en común, pregúnteles qué creen que 
diferencia esos conectores de los conectores de causa 
más frecuentes,  porque y por: ¿Creéis que se podrían 
sustituir los conectores anteriores por “porque” o 
“por”? ¿Por qué? Invítelos a reflexionarlo en pequeños 
grupos y, después, recoja sus hipótesis en clase abierta. 
Asegúrese de que mencionan y / o entienden los 
siguientes puntos:

a. Como no puede sustituirse por porque por la 
posición que ocupa en la frase. El uso de como 
obliga normalmente a colocar la causa antes de la 
consecuencia. La sustitución sería posible si se cambiara 
el orden de los elementos en la frase: Mucha gente 
piensa que los alumnos Waldorf no tienen disciplina 
porque en sus aulas ni se grita ni se castiga.
b. La sustitución de gracias a por por es posible. No 
obstante, desaparece el matiz positivo que le otorga el 
primero.
c. Ya que y puesto que pueden informar de la causa 
anteponiéndola a la consecuencia, cuando se presenta 
como conocida. 

B.	Pídales que vuelvan de nuevo al reportaje sobre las 
escuelas Waldorf e indíqueles ahora que busquen en lo 
párrafos indicados cómo se expresan las ideas marcadas 
en negrita en las frases. Después, lleve a cabo una 
puesta en común. Hágales notar que las expresiones 
en negrita de las frases (muy muy mal, encantar y 
muchísimos) expresan intensidad. Entonces pregunte: 
¿Cómo se expresa esa intensidad en las frases que 
habéis encontrado? Espere hasta que le respondan 
que se hace mediante el uso del cuantificador tanto e 
introduciendo la causa con que.

Solución
1. Lo veía tan mal que empecé a buscar otras 
alternativas.
2. ¡Le gusta tanto que no para de hablar de la escuela!
3. Hemos hecho tantas cosas con él que ahora nos 
cuenta todo lo que hace en clase.

Por último, le recomendamos que repase con ellos el 
apartado Informar sobre causas y razones, en las páginas  
86 y 87. 

MÁS EJERCICIOS
Página 124, ejercicios 10 y 11.
Página 125, ejercicios 12 y 13.

9.	CAUSAS Y CONSECUENCIAS
Relacionar una serie de causas con 
sus consecuencias. Observar el uso 
de otros conectores para informar 
de causas y razones y utilizarlos 
para comentar algunas experiencias 
relacionadas con la educación. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Dígales que las personas de las fotos cuentan algunas 
experiencias relacionadas con su educación. Pídales 
que relacionen el principio de cada frase (numeradas) 
con su final correspondiente. Deje que comparen sus 
respuestas con las de un compañero antes de dar las 
soluciones. 

Solución
1. empezó Medicina a los 16 años.
2. tuve que ponerme a trabajar para pagarme los 
estudios.
3. aprobaba casi sin estudiar.
4. ya que mis padres eran los directores de la escuela.
5. que me costó un montón adaptarme a la universidad.
6. porque no estudiaba nada.
7. a causa de una hepatitis.
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8. la dejé en el segundo año.
9. no me pude matricular.
10. por culpa de mi mala nota en selectividad.

B.	En grupos, anímelos a comentar si alguna de las 
frases anteriores podría reflejar alguna experiencia 
personal suya o bien alguna experiencia totalmente 
opuesta a la suya. Remítalos al modelo de lengua 
proporcionado.

10.	 PORQUE SÍ
Relacionar, utilizando conectores, las 
informaciones de una experiencia. 
Reprochar y opinar sobre acciones en 
el pasado.  

ANTES DE EMPEZAR
Escriba en la pizarra:

Tener problemas…
1) por salir de fiesta todas las noches.
2) para encontrar trabajo en otra ciudad.
3) al comprar o vender una casa.
4) de convivencia.

Anímelos a comentar en clase abierta si ellos, o algún 
amigo o familiar, han tenido alguna vez algún problema 
de este tipo. Le servirá para avanzar vocabulario. Si 
dispone de los medios, proponga esta actividad de 
calentamiento con la FICHA PROYECTABLE 9.

PROCEDIMIENTOS
A.	Coménteles que las informaciones que aparecen al 
pie de cada foto corresponden a las experiencias vividas 
por diferentes personas. Deténgase en la primera foto 
y hágales notar la falta de conexión entre las distintas 

frases y cómo podrían conectarse, en el ejemplo 
que aparece en el libro. Pídales que traten de unir las 
distintas informaciones utilizando los conectores 
apropiados y haciendo las modificaciones necesarias. 
Adviértalos de que no hay una solución única y 
recuérdeles que pueden consultar el apartado Informar 
sobre causas y razones de la sección Consultar. 

Anímelos a comparar sus propuestas con las de un 
compañero. Durante esta fase de comparación, 
acérquese a las mesas para corregir los textos y resolver 
las posibles dudas.

Solución sugerida
1. 
Como Andy salía cada noche hasta las tantas, cada día 
llegaba tarde a clase y no participaba mucho, al final, 
suspendió los exámenes y tuvo que repetir curso.
Andy llegaba siempre tarde a clase y no participaba 
mucho por culpa de salir todas las noches hasta las 
tantas. Debido a eso, suspendió los exámenes y tuvo 
que repetir curso.
Andy salía hasta tan tarde cada noche que llegaba tarde 
a clase cada día y no participaba mucho. Por culpa de 
eso, suspendió los exámenes y tuvo que repetir curso.
2. 
Al no haber trabajo en su pueblo, Enrique se fue a vivir a 
la capital, pero como todo era muy caro y no encontró 
trabajo, volvió a su pueblo.
Enrique se fue a vivir a la capital porque no había trabajo 
en su pueblo. Con lo caro que era todo y como no 
encontró trabajo, volvió a su pueblo.
Como en su pueblo no había trabajo, Enrique se fue a 
vivir a la capital. Por culpa de que todo era muy caro y de 
que no encontró trabajo, volvió a su pueblo.
3.
Como se pusieron tan de moda las casas en el campo, 
Vanesa se compró una para después venderla y ganar 
dinero, pero a causa de / debido a la pérdida de valor del 
mercado inmobiliario, perdió tanto dinero en la venta 
de la casa que se arruinó. 
Puesto que se pusieron de moda las casas en el campo, 
Vanessa se compró una para después venderla y ganar 
dinero, pero se arruinó, porque como el mercado 

PRACTICAR Y COMUNICAR

FICHAS 
PROYECTABLES

9 - 10
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inmobiliario perdió valor, vendió la casa por menos 
dinero del que costó.
4.
Luis y Paula se casaron, pero como eran muy diferentes 
y nunca habían vivido juntos, no se entendieron y se 
separaron al poco tiempo.
Luis y Paula se casaron y se separaron al poco tiempo 
debido a que eran muy diferentes y no se entendieron. 
Como nunca habían vivido juntos…
Al no haber vivido nunca juntos y por culpa de lo 
diferentes que eran, Luis y Paula se separaron al poco 
tiempo de casarse. No se entendieron.  

B.	Invítelos a pensar qué creen que deberían haber 
hecho las personas de las situaciones anteriores. Pídales 
que escriban su punto de vista teniendo en cuenta las 
estructuras del cuadro Para comunicar, para reprochar, 
y lo que han aprendido sobre la colocación de los 
pronombres. Después, en grupos o en clase abierta, 
anímelos a poner en común los reproches que han 
escrito, como se indica en el modelo de lengua. 

Y DESPUÉS
Si dispone de los medios, use la FICHA PROYECTABLE 10, 
donde aparecen una serie de problemas. Pida a los 
estudiantes que elijan dos y escriban, en parejas, un 
breve texto para cada uno, como lo que han hecho en 
el apartado A. Después, cambian de pareja y explican 
uno de los problemas como si fuera propio. El otro 
estudiante le reprocha su comportamiento.
 

11.	 GRANDES DECISIONES
Escuchar los testimonios de tres 
personas que hablan sobre algunas 
decisiones pasadas. Hablar sobre 
las propias decisiones pasadas 
importantes en sus vidas. 

PROCEDIMIENTOS
A.	Pregúnteles con qué temas creen que están 
relacionadas las grandes decisiones que tenemos 
que tomar a lo largo de nuestra vida. Las respuestas 
esperables son los estudios, el trabajo, el lugar 
donde vivir, etc. 

Infórmelos de que van a escuchar a tres personas 
que cuentan un problema que tuvieron y la decisión 
que tomaron. Pídales que tomen nota de lo que dicen 
para dar respuesta a las preguntas del libro. Deje que 
comparen sus respuestas con las de un compañero y, si 
es necesario, pase otra vez la grabación. Después, lleve 
a cabo la corrección en clase abierta. Si dispone de los 
medios, haga esta actividad apoyándose en la FICHA 
PROYECTABLE 11.
     
Solución
1.
Problema: Seguir bailando o tener tiempo libre.
Solución: Dejó el ballet.
Buena o mala decisión. ¿Por qué?: Mala. Ahora podría ser 
una bailarina famosa.
2.
Problema: Seguir en Venezuela sin trabajo o emigrar a 
otro país.
Solución: Se fue de Venezuela.
Buena o mala decisión. ¿Por qué?: Muy buena. Ha conocido 
a mucha gente; su situación sería peor si se hubiera 
quedado en Venezuela.
3.
Problema: Ir a la universidad o seguir los deseos de su 
familia.
Solución: Siguió estudiando en la universidad.

FICHA 
PROYECTABLE

11
PISTAS

24 - 26
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Buena o mala decisión. ¿Por qué?: Buena. Su vida ahora 
sería muy diferente. 

B.	Pídales que piensen en las decisiones importantes 
que tuvieron que tomar en su vida para comentarlo 
después con los compañeros. Indíqueles que preparen 
primero, de manera individual, lo que quieren contar, 
teniendo en cuenta las preguntas del cuadro de la 
derecha. Cuando todos hayan preparado lo que van 
a decir, anímelos a comentarlo en pequeños grupos, 

siguiendo el modelo de lengua proporcionado.   

Y DESPUÉS
Pregúnteles si saben qué significa decidofobia 
(escríbalo en la pizarra). Forme grupos de tres y 
repártales fotocopiada la ficha siguiente. Anímelos a 
leer el texto y a comentar con los compañeros si les 
parecen bien los métodos que se proponen y con cuáles 
se identifican más.

DECIDOFOBIA, EL MIEDO A TOMAR DECISIONES 
Un nuevo problema afecta a las sociedades desarrolladas: es el miedo irracional a la toma de 
decisiones importantes. Se conoce científicamente como decidofobia, término acuñado por Walter 
Haufmann en 1973. Quien la padece experimenta un bloqueo en su mente provocado por el miedo 
a equivocarse, y eso le impide posicionarse ante problemas de diferente índole. Sin embargo, no 
podemos olvidar que la importancia de la toma de decisiones es una de las responsabilidades del 
ser humano libre e independiente. 

Todo el mundo tiene, en algún momento de su 
vida, dificultades para decidir; por eso los métodos 
que cada persona utiliza 
para tomar decisiones 
difíciles son tan variados 
como pintorescos. He 
aquí algunos de los más 
empleados. 

Compartidos
La opinión del más allá: 
tarot, astros, lectura 
de manos, feng shui, 
interpretación de los 
sueños... Todo vale para 
indicarnos el camino a 
seguir, la brújula que 
guiará nuestro destino. 
Convocatoria de amigos: 
según algunos estudios, 
es la opción más elegida 
entre la etapa adolescente 
y entre los treinta y los 
cuarenta años. Se organiza una comida o una 
cena, se hace una exposición del problema y las 
posibles opciones, se realiza una votación y... se 

elige la más votada o, a veces, para sorpresa de 
todos, la que no ha elegido nadie. 

Solitarios 
La moneda: es típico de los 
impetuosos, aquellos que 
disponen de poco tiempo. 
Es práctico, fácil de realizar 
y requiere poco espacio. 
Pero, eso sí, solo es posible 
en el caso de que haya dos 
opciones a elegir. Se trata 
de asignarle a una la cara y a 
otra la cruz, tirar la moneda 
y... ¡a confiar en la suerte! 
Para los reflexivos, se 
recomienda escribir en 
un papel las ventajas y 
desventajas de la decisión, 
analizarlas y decidir aquella 
que tiene más puntos 
positivos. 
Los reflexivos con menos 

tiempo deben pensar en la opción de mayor 
riesgo, valorar sus consecuencias y, si están 
dispuestos a asumirlas, entonces la respuesta es sí.
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12.	 BIOGRAFÍAS ESCOLARES
Leer una entrevista a un experto en 
educación y marcar y opinar sobre 
las ideas más importantes. Hablar 
del tipo de educación que recibieron 
y de la escuela en la que estudiaron. 
Encontrar a los compañeros que tienen 
experiencias escolares similares. 
Comentar cuál sería el tipo de 
educación que les hubiera gustado 
recibir.

PROCEDIMIENTOS
A.	Anímelos a leer la entrevista a un profesor de 
secundaria publicada en un periódico español y pídales 
que subrayen las ideas más destacables del texto. 
Concédales el tiempo necesario para que lleven a cabo 
una lectura individual y, luego, invítelos a comentar, 
en grupos, qué ideas han destacado y si están o no de 
acuerdo con ellas. 

B.	En los mismos grupos, anímelos a comparar el tipo 
de educación que recibieron ellos con la que defiende el 
experto. ¿Se parecen? ¿En qué se diferencian? 

C.	En clase abierta, interésese por saber en qué tipo 
de escuelas han estudiado o estudian (en el caso de 
que sean adolescentes) y qué recuerdos tienen. Haga 
que lo comenten en grupos y anímelos a encontrar 
quiénes, del grupo, tuvieron las experiencias listadas 
debajo. Si dispone de los medios, puede usar la FICHA 
PROYECTABLE 12 para hacer este apartado.  

D.	Por último, pregúnteles qué tipo de educación 
les hubiera gustado recibir y qué cambiarían de 
su etapa escolar. Remítalos al modelo de lengua e 
invítelos a comentarlo en grupos. Anímelos a utilizar 
las estructuras aprendidas para hacer hipótesis en el 
pasado para explicar de qué manera les habría afectado 
una educación diferente a la que recibieron.

13.	 UTOPÍAS
Formular hipótesis sobre sucesos del 
pasado y preparar una presentación 
sobre cómo podría haber sido la 
historia. 

PROCEDIMIENTOS
A.	En pequeños grupos, invítelos a imaginar qué 
hubiera sido diferente en sus países o en el mundo si 
ciertos sucesos históricos no se hubieran producido. 
Muéstreles los que se indican en el libro y deles la opción 
de proponer otros. Indíqueles que sigan la muestra de 
lengua del libro para discutirlo y elegir el hecho histórico 
que consideren más interesante.
  
B.	Remítalos al ejemplo del libro y pídales que 
hagan una lista de las consecuencias de la situación 
hipotética que han elegido. Acláreles que no se trata 
de hacer una cadena causa-consecuencia, sino de 
pensar en consecuencias hipotéticas de no haberse 
producido determinado hecho histórico. Algunas de 
las consecuencias pueden estar encadenadas, pero 
no necesariamente todas. Si dispone de conexión a 
internet desde el aula, puede proponerles que busquen 
información si lo desean.

C.	A continuación, y a partir de las consecuencias 
hipotéticas que han imaginado, van a preparar una 
presentación. Deles la libertad de elegir el soporte que 
van a utilizar (un vídeo, un mural, un PowerPoint, etc.), 
en función de los materiales de que disponga. Durante el 
trabajo, pase por los grupos para prestarles su ayuda si 
lo necesitan y para gestionar el tiempo. Recuérdeles que 
no es necesario que incluyan todas las consecuencias 
que han pensado en el apartado anterior, sino que 
pueden hacer una selección de las más interesantes. 
Muéstreles el ejemplo de las tres diapositivas en la 
página 90. Si dispone de los medios, muestre estas 
diapositivas con la FICHA PROYECTABLE 13.

D.	Ahora, cada grupo, por turnos, presentará al 
resto de la clase su exposición. Por último, invítelos a 

FICHA 
PROYECTABLE

12

FICHA 
PROYECTABLE

13
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opinar sobre las consecuencias que han imaginado los 
otros grupos: ¿Qué equipo ha imaginado historias 
“alternativas” más originales? Y por último: ¿Qué os 
hubiera gustado más que pasara?

MÁS EJERCICIOS
Página 125, ejercicios 14 y 15.

14.	 EXPERIENCIAS EDUCATIVAS
Leer dos fragmentos de dos obras 
literarias que narran experiencias 
educativas y responder a unas 
preguntas. Hablar sobre algún profesor 
o método educativo que los marcó 
especialmente.  

PROCEDIMIENTOS
A.	Coménteles que van a leer dos fragmentos 
pertenecientes a sendas obras literarias en español, 
una novela autobiográfica y un cuento. Remítalos a la 
página 91 e invítelos a leer los dos textos. Deles tiempo 
para que los lean individualmente y, luego, pregúnteles: 
¿Qué tienen en común los dos fragmentos? Acepte 
aquellas respuestas que sugieran la descripción de 
experiencias escolares y la referencia a un profesor 
especial que tuvieron los protagonistas. 
 
B.	A continuación, pídales que vuelvan de nuevo 
a los textos, pero esta vez fijándose en qué fue lo 
que aprendieron en clase los estudiantes y con qué 
comparan el estudio. Haga una puesta en común en 
clase abierta.

Solución
Vivir para contarla: aprendió a apreciar el olfato y el gusto 
(a desarrollar los cinco sentidos). Aprendió a ser sensible 
a la belleza y a ser curioso. Aprendió a leer. “Estudiar era 

tan maravilloso como jugar a estar vivo”.
La lengua de las mariposas: aprendió Historia. Las clases 
eran como ir al cine. 

C.	Dígales que van a seguir trabajando los textos 
anteriores. Esta vez, anímelos a buscar expresiones 
que sirvan para expresar el efecto que tenían las clases 
sobre los estudiantes. Después, pueden comentarlas 
entre todos, en la puesta en común.

D.	Anímelos a pensar en algún profesor o método 
educativo que les marcara mucho y las razones de ello. 
Haga que formen grupos y que lo comenten entre ellos. 
Para finalizar la actividad, puede pedir a cada grupo que 
elijan alguna de las experiencias de sus compañeros que 
más les haya gustado y que lo justifiquen.

VIAJAR

ciento cinco | 105



COMO NO LO SABÍA…

VÍDEO

Ver de nuevo el vídeo de la unidad y 
analizarlo con más detalle. 

ANTES DE EMPEZAR
Pregunte en clase abierta cuál creen que es el papel del 
profesor en la enseñanza: ¿Qué cosas debe enseñar 
un profesor? ¿Cuáles son sus funciones? Procure que 
los estudiantes mencionen: transmitir determinados 
conocimientos, educar, formar. Fomente un debate 
en torno a las obligaciones de padres y profesores para 
con sus hijos y alumnos, respectivamente. Formule 
preguntas como: ¿Deben implicarse los padres en 

el aprendizaje de sus hijos? ¿En la escuela se debe 
educar, o eso es responsabilidad de los padres? Deje 
que expresen su opinión libremente, y recuérdeles lo 
que vieron en el vídeo al comenzar la unidad, eso les 
podrá ayudar en su argumentación. 

PROCEDIMIENTOS
Infórmeles de que van a ver de nuevo el tráiler de la 
película documental La educación prohibida. Repártales 
una copia de la ficha siguiente e indíqueles que, 
mientras ven el vídeo, anoten la información necesaria 
para completar los tres campos propuestos. 
Reproduzca el vídeo (con o sin subtítulos) y permita que 
comparen con un compañero la información que han 
escrito. Si fuera necesario, proceda a un último pase del 
vídeo. Después, lleve a cabo una puesta en común. 

FICHA 
PROYECTABLE

15

¿Cómo es? ¿Cómo debería ser?

La escuela

La educación 

¿Cómo se sienten los adolescentes?
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Solución (de la ficha)

Pregúnteles acerca de los temas tratados. ¿Están de 
acuerdo en cómo se definen las escuelas actuales y en 
cómo se dice que deberían ser? ¿Los contenidos que se 
enseñan no sirven para nada? ¿La manera como dicen 
que se sienten los adolescentes les parece justificada? 
Anímelos a opinar sobre dichas cuestiones en clase 
abierta o en grupos.

Para terminar, pregúnteles: ¿Sois optimistas en 
cuanto a la educación? ¿Van a cambiar para bien los 
métodos de enseñanza? 

¿Cómo es? ¿Cómo debería ser?

La escuela - es una gran guardería
- espacios de tedio y aburrimiento
- es un adiestramiento canino

- el lugar de formación
- un banco de experimentación, una apertura 
de posibilidades totales

La educación - nadie aprende, de forma forzada no es 
aprendizaje
- se aprende a base de repetir, repetir y repetir
- se educa para la competencia

- educar para la paz
- educar con valores
- educar para convivir en sociedad
- diversa, como lo son los chavales
- desarrollar cualidades humanas
- libre

¿Cómo se sienten los adolescentes?
 
No consideran importante mucho de lo que pasa y se les enseña en la escuela.
No saben cómo enfrentarse a las dificultades. Nadie se lo enseñó.
Les enseñan a competir por cosas que no tienen valor. 
No se sienten escuchados por padres ni maestros. No tienen ni idea de lo que sienten, de lo que piensan o de lo que 
quieren hacer. 
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